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Es comun presenciar actos y actitudes entre los nifios y nifias (nifios-as) dentro de la Institucién Educativa
Héctor Abad Gomez, sede Dario Londofio Cardona (en adelante I.E HAG sede DLC) que reflejan su
diario vivir, su cotidianidad y las formas de relacionarse con y en la sociedad; asi mismo, los docentes
manifiestan expresiones y conductas que los llevan a realizar acciones que no son propias del Curriculo
formal, pero que ponen en escena ciertas concepciones y posiciones frente al quehacer pedagdgico. Estas
manifestaciones son denominadas en el presente trabajo como Curriculo oculto, que en el contexto
escolar, dada su propia cotidianidad, suelen ser invisibilizadas y/o Naturalizadas por la comunidad

educativa.

Para hacer frente a dicho proceso investigativo se empled el enfoque cualitativo, el cual dio lugar a la
interaccion con la comunidad educativa, posibilitando conocer el contexto y a su vez sucesos y fenémenos

que acontecen en la cotidianidad.

De esta manera, la naturalizacion del curriculo oculto fue una realidad que se develd en este proceso de
investigacion, dado que en dicha naturalizacion se encuentran agresiones entre los estudiantes, las cuales
no se limitan Unicamente a lo fisico, sino también a lo verbal y emocional, a través de las cuales los nifios-
as resuelven la mayoria de sus conflictos. Es preciso considerar entonces, que las relaciones que se
establecen entre estudiante-estudiante y docente-estudiante influyen en gran medida en los ambientes de

aprendizajes necesarios y requeridos en el contexto escolar.

Palabras clave: Naturalizacion, Curriculo oculto, Ambientes de aprendizaje

1. Introduccion

El presente trabajo es el resultado del proceso investigativo realizado en la I.E HAG sede DLC, en el
marco de las précticas pedagogicas de la Licenciatura en Pedagogia Infantil de la Facultad de Educacion -
Universidad de Antioquia, adscrito al grupo de investigacion DIVERSER en la linea de Violencias y
Culturas Escolares. Institucion educativa ubicada en el barrio Colén de Medellin, mas conocido como
“Niquitao” cercano a zonas comerciales, tales como chatarrerias, talleres de mecanica, litografias, bodegas
e iglesias de diferentes religiones como: cristianos, testigos de jehova y evangélicos, también se
encuentran lugares como el centro administrativo La Alpujarra, museos, parques culturales y de
recreacion, un centro de salud, bancos, bibliotecas, fundaciones como Viento Fresco, PAN, FAN, entre

otras.
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caracterizan por estar en edades entre los 5 y los 11 afios, habitan el sector de Niquitao, la gran mayoria
viven con sus padres, hermanos y otros familiares en apartamentos, hoteles o inquilinatos, entendiendo
estos Ultimos, segun el Instituto Social de Vivienda y Héabitat de Medellin (2013) como “...viviendas
colectivas, en las que varias familias de escasos recursos, comparten una casa o edificacion, generalmente
por habitaciones, usando en forma comunal los servicios sanitarios y de acueducto” Esta estructura,
adecuacion y modos en que se habitan los inquilinatos hace que los nifios-as permanezcan la mayor

tiempo en las calles, segtin relatos de sus padres “es mas seguro estar afuera”.

A partir de la observacion y las interacciones propias en el entorno escolar, se identificaron ciertos
comportamientos que han sido naturalizados por la comunidad educativa y que con el pasar del tiempo se
han trasladado a los ambientes de aprendizaje, entre ellos estan los conflictos que son solucionados
mediante la agresion; una situacién recurrente entre los estudiantes y que se ha asumido, en el momento,
como algo cotidiano, por esto, apreciar patadas, empujones, observar peleas que son parte del juego,
escuchar insultos y agresiones verbales dadas de manera espontanea, y que en muchas ocasiones lo hacen
sin estar conscientes del significado de lo que expresan se han convertido en algo “natural” y una

constante en la expresion y las maneras en las que los nifios-as se relacionan.

En este sentido nos surge el interrogante ¢Como la naturalizacion del curriculo oculto influye en los

ambientes de aprendizaje?

2. Planteamiento del problema

A través de las practicas pedagogicas y la observacion participante entendida como "La descripcién
sistematica de eventos, comportamientos y artefactos en el escenario social elegido para ser estudiado”
(Marshall y Rossman citado por Kawulich, 2005) se identificaron situaciones reiterativas entre los
estudiantes que permiten dirimir una problematica que afecta notablemente los ambientes de aprendizaje,
circunstancias que se enmarcan en caracteristicas violentas, entendidas como actos de agresion, los cuales
se ven evidenciados en la forma de socializacion de los estudiantes, en las maneras de jugar y resolver
problemas; en las relaciones que establecen y que estan supeditadas, la mayoria de las veces, a circulos de
amenaza, insultos, golpes, gritos, palabras soeces, quejas y contactos fisicos, generalmente atravesados
por la rudeza como respuestas naturalizadas por ellos, y en ocasiones, por la mayoria de los docentes, en

expresiones como:

o0 Docente: “Ellos son nifios-as violentos”
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Situacién: Unos estudiantes estaban jugando de forma brusca, algunos se perseguian para
darse golpes entre si, otros se enfrentaban a peleas fuertes, y otros lloraban por las
agresiones recibidas, ante este panorama una de las maestras en formacion le expresa a la
docente titular que los nifios-as ese dia estaban muy violentos, a lo que la docente
responde “No estan violentos, ellos son violentos, hoy se estan mostrando como realmente
son”. (Notas informales, 29-09-2015)

o Estudiante:
“Es que aqui jugamos asi” (Notas informales, 24-09-2015)
“Como es de bueno jugar pegandonos” (Notas informales, 24-09-2015)
“Asi es el juego y las reglas se respetan” (Estudiante de tercero respondiendo a la maestra
en formacion al decirle que por favor no se golpearan)
“Es que jugar peleando es muy bueno” (Notas informales, 22-09-2015)

Algunos juegos que podrian retomarse aqui para dar solidez a lo anterior son los descritos a continuacion:

0 “Solda” Consiste en que los ninos y las nifas, (prevaleciendo el género masculino), se dicen solda
(soldadito) con una mano en la frente se disponen a dar patadas a uno de los compafieros por la
espalda en medio de las piernas o en las piernas hasta tumbarse al suelo o dar muestra de fuerza 'y
valentia no dejandose derrotar, pese a las patadas incontables que se propinan

En general este juego se presenta desde el inicio de la jornada, como mecanismo de saludo y
recibimiento, en ocasiones sin tener el consentimiento para hacerlo, lo que genera en ellos
discordias, peleas y discusiones.

0 “Laley del silencio” en este los nifios repiten en coro 1, 2, 3 declaramos la ley del silencio, todos
los que deciden participar se quedan en silencio absoluto, el primero que habla es golpeado en la
cabeza por los llamados “calvazos”, cada participante golpea a quien hablé decidiendo con qué
fuerza golpea a su compafiero, en ocasiones en medio de la aglomeracién los nifios dan patadas,
pufios entre otras, los golpes van aumentando dependiendo de las veces en que el nifio o nifia
hable.

A partir de lo anterior puede decirse, que las interacciones de algunos de los nifios-as se han mediado por
las agresiones, muchas de ellas sin intencioén de “dafiar al otro”, sin embargo se han asumido como medio
“natural” para relacionarse e interactuar, de manera que la reproducen y la hacen parte de su cotidianidad,
la han introyectado y naturalizado sin mayores dificultades a tal punto de des-responsabilizarse sobre los
conflictos que esos comportamientos generan, pues pareciera que no hay limites y tampoco quien los

ponga.

Como se plantea, los comportamientos, actitudes y practicas recurrentes en los nifios-as que se han
asumido “naturales” para toda la comunidad, hacen pensar que las herramientas llevadas a cabo por la
escuela en busca de estrategias que posibiliten la transformacion de estas manifestaciones no han sido
efectivas en su totalidad, en tanto hay continuidad en las agresiones y su naturalizacion, haciendo de éstas
algo cotidiano. Casi como justificando estos actos violentos por el contexto —precario- en el que los nifios-

as se desenvuelven, algunos agentes educativos se des-responsabilizan de la accion educativa necesaria a

5
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& Ospina (2010) quienes expresan:

Los educadores y educadoras han naturalizado de tal manera el problema porgue son incapaces de
enfrentarlo, y llegan a afirmar que “lo que pasa es que hay situaciones que no ameritan tantas
cosas, no hay que magnificar los problemas”. Otra perspectiva que lleva a invisibilizar y a
silenciar el problema es cuando frente a las agresiones y amenazas, el educador o educadora actla
de manera autoritaria, disciplinaria y mecéanica. (p. 548)

De acuerdo a lo anterior cabe resaltar la importancia de la accién educativa que cumple la escuela, ya que
ésta a través de la historia ha sido un espacio formativo para nifios, nifias y jovenes, la cual se ha
encargado de fortalecer los saberes que han adquirido y aprendido en los primeros afios de vida en su
familia y en el contexto que los rodea, como se establece en el articulo primero de la Ley 115 de Febrero 8
de 1994, Ley General de educacion. “La educacion es un proceso de formacion permanente, personal,
cultural y social que se fundamenta en una concepcién integral de la persona humana, de su dignidad, de
sus derechos y de sus deberes”. Desde esta perspectiva nos asalta una pregunta: ;Es la comunidad
educativa consciente de las necesidades del contexto en que habitan sus estudiantes? En tanto, cada uno
de ellos presenta diferentes necesidades e intereses que en muchas ocasiones la escuela se ve obligada a

responder.

En este sentido, coincidimos con lo expresado por Ortega en relacion a ella (2002) “La escuela no tiene
tiempo, ni medios, ni profesionales preparados para ocuparse de esos problemas especializados. La
escuela parece tener suficiente con cumplir las exigencias curriculares establecidas por el sistema” (p.
123). Ante lo que nos preguntamos si la falta de tiempo debido a las exigencias curriculares son una
“excusa” para no responder a las problematicas que se presentan en el contexto escolar, reforzando la
naturalizacion de comportamientos y/o las manifestaciones disruptivas que afectan las relaciones entre los

miembros que hacen parte de la escuela.

Es por ello, que a traves de la observacion e interaccion en el ambiente educativo de la I.E HAG sede
DLC y desde nuestro punto de vista como docentes en formacién consideramos que a veces se hace
necesario salir del curriculo formal e implementar estrategias pedagdgicas que posibiliten dar solucion a
las demandas, adversidades, manifestaciones y reclamos que se presentan y afectan la cotidianidad de la
escuela no olvidando que las rutinas escolares son importantes ya que desarrollan autonomia en los nifios-
as, facilitando asi que se ordenen y programen segun los momentos del dia en la institucién, rutinas como
la llegada, donde hay espacios para saludarse, conversar y disponerse a recibir las clases; las instrucciones

dadas al momento de ir al restaurante, salir al descanso, ir a la ludoteca o salir a clase de educacion fisica;
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durante el dia, entre otras actividades que dan la posibilidad de crear un ambiente confiable para todos.

En el siguiente cuadro se plasman algunas de las rutinas de los grados preescolar, primero y tercero las
cuales fueron recolectadas a partir de la observacion y la interaccion en los respectivos grupos, teniendo
en cuenta su diario vivir y las actividades que se hacen mas relevantes y repetitivas durante el transcurso

del dia, con las cuales los nifios-as se sienten cdmodos y han creado héabitos para llevar a feliz término la

estancia diaria al interior de la escuela.

Tabla 1. Rutinas de la escuela

Preescolar

Juego libre

Actividad basica cotidiana:

Saludo - Bienvenida

Se recuerda el dia - fecha

Lectura de las normas (imagenes) algunas son: alzar la mano para hablar,
evitar ruidos molestos, cuidar los elementos de salon, hacer la fila...
Ludoteca, computadores, educacion fisica (de acuerdo al dia)

Restaurante

Actividad pedagdgica

Descanso

Despedida, se habla de lo que se hizo en el dia, para luego colocarles la
carita feliz en la mufieca.

Practicas recurrentes:

o

o

o

Carita feliz al finalizar el dia, quien no se haya portado bien se le pone una
carita mas pequefia.

Se ubica al nifio mas indisciplinado en una mesa solo.

Primero se le entrega material al momento de realizar actividades a los
nifios que estén en mejor disposicion.

Los nifios que no terminen de comer después del descanso, lo deben hacer
en el “escenario”

Primeroy
Tercero

AN N NN NN

Llegada de los nifios al aula y saludo general

Entrega de trabajos acordados para el dia

Desarrollo de la clase

Restaurante

Ludoteca, Educacion fisica o Sala de computo (de acuerdo al dia)
Descanso

Continuidad a la actividad pedagégica

Cierre: Compromisos, aseo y despedida
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las rutina escolares que se logran mediar algunas situaciones, comportamientos y actitudes con los que los
nifios-as llegan de la casa, atendiendo tanto a los contenidos bésicos como también a lo Ilamado curriculo
oculto, presentandose éste ultimo como algo inevitable y que algunas veces altera los ambientes de
aprendizaje, ejemplo de ello son las salidas pedagdgicas que algunos grupos hacen a diferentes lugares de
la ciudad, como por ejemplo a la Universidad de Antioquia y el Parque Explora, ademas actividades
ludicas al aire libre, o la iniciativa del sembrado del jardin del grado preescolar, los cuales motivados por
sus docentes buscan nuevas estrategias para el aprendizaje y la resolucion de conflictos a partir del trabajo

cooperativo y la creacion en grupo.
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Jardin sembrado por el grado preescolar
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Actividades ludicas al aire libre

No obstante, reiterativamente se presentan conflictos que en muchas ocasiones terminan en acciones
violentas que ameritan ser intervenidas en busca de mejorar los ambientes de aprendizaje, sin embargo
algunos docentes optan por continuar con las actividades curriculares, dando prioridad a saberes
estandarizados y no a aquellos que sobrepasan la formalidad de la escuela y las relaciones entre pares
haciendo necesario el trabajo centrado en valores y convivencia, tal como se emite en el Articulo 14 de la
Ley General de Educacion donde se plantea que la ensefianza debe cumplir con “La educacion para la
justicia, la paz, la democracia, la solidaridad, la confraternidad, el cooperativismo y, en general, la
formacion en los valores humanos” para de esta manera fortalecer las relaciones interpersonales y dirimir

los conflictos que se presentan en el aula de clase de una manera adecuada.

Teniendo esto en cuenta se puede observar que los nifios-as al momento de relacionarse suelen presentar
diversos comportamientos, estos dependen algunas veces del momento del dia en el que se encuentren, por
ejemplo, en el momento que estan en las aulas de clase suelen estar calmados, demostrando interés en
participar en las actividades, en algunos momentos pueden presentarse conflictos, los cuales unas veces
son resueltos por -los docentes-, y otras -por los mismos nifios-as-, en ocasiones de manera agresiva

mediante golpes y/o insultos. Para ejemplo de ello la referencia que se presenta a continuacion:

“El primer momento de la jornada académica de este grado es destinada al juego libre, en el que
por mesas de trabajo se les hace entrega de una canasta con gran cantidad de juguetes, 1os nifios y
las nifias escogen uno que desean, este momento despliega en su mayoria diversos conflictos,
puesto que siempre sucede que dos o méas de los estudiantes quieren el mismo objeto, lo que
conlleva a que se griten “es que yo lo cogi primero” y algunas agresiones verbales como insultos:
“bobo” “malparido” que llevan a “empujones” y algunas veces a golpes entre los mismos nifios”
(Notas informales, 03-09-2015)
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interviene de diferentes formas:

“Unas veces les expresa que si entre ellos no se comparten ella misma va y reparte los juguetes
como ella quiera, otras veces quita el objeto y se lo entrega a quien vio que lo tenia primero, y en
otras ocasiones motiva a los nifios a dialogar entre ellos para llegar a un acuerdo, es decir, que se
presten un juguete a cambio de otro, ademas motivandolos a decir “por favor” y “gracias” como
herramienta para solucionar los conflictos” (Notas informales, observaciones durante el semestre-
proyecto 1)

- Cuando los conflictos pasan a agresiones fisicas, la docente tiende a separarlos y con un regafio
expresarles “que eso no se hace”, otras, a la vez que los separa los pone a sentarse en distintos
lugares del salon para que se “calmen”, y otras desde lejos les dice que dejen de pelear y contintia
revisando los cuadernos o haciendo algo diferente-. (Notas informales, observaciones durante el
semestre- proyecto 1)

Asi como se presentan conflictos entre los estudiantes por compartir objetos y juguetes del salon, también

se presentan otros por diferentes razones, cuando estos no logran ser mediados por ellos mismos y pasan a

las agresiones tanto verbales como fisicas, las docentes actlian de distintas formas. En el siguiente cuadro

se plasman algunas de las acciones de las docentes que fueron identificadas a partir de la observacion.

Tabla 2. Acciones de los docentes para la resolucion de conflictos en la escuela

Durante los
conflictos

- Reganar a los que estan peleando.

- Gritar y contar hasta 3 para que ellos mismos culminen la pelea.
- Separarlos.

- No intervenir.

- No darse cuenta de los conflictos hasta que otro estudiante le informa.
- Llamar la atencion a los implicados por lo sucedido.

- Estrujarlos.

- Amenazar con mandarlos para el coordinador.

- Amenazar con sancionarlos.

- Amenazar con llamar a la policia.

- Amenazar con llamar a un familiar.

Después de
los conflictos

- Dialogar con los implicados en la pelea.

- Dialogar solo con uno de los implicados.

- Continuar con las actividades normalmente.

- Exigir que se pidan disculpa.

- Sentarlos separado.

- Reunirse con los implicados en la pelea y a través del didlogo pedir que ellos
mismos solucionen el conflicto y lleguen a un acuerdo.

- Quitar privilegios: computadores, educacion fisica.

- Amenazar con enviarles notas para la casa.

- Al momento de terminar la jornada recordar quien no tuvo buen comportamiento.

- Olvidar lo ocurrido.

- Amenazas académicas, que en muchas ocasiones no se cumplen, algunas son: no ir
a la ludoteca, no ir a computadores.

10
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Siendo reiterativas y para efectos de esta propuesta de investigacion, una de las problematicas que ha sido
constante en la escuela, y que en algunos contextos ha tenido mayor impacto es la indisciplina entendida

como:

Los fenémenos de indisciplina, en cambio, remiten a relaciones pedagdgicas, al proceso de trabajo
escolar; se trata también de conflictos del sujeto, aprendiente o ensefiante, pero con objetos.
Conflictos con el trabajo, con la ensefianza, con el aprendizaje, con el espacio, con el tiempo, con
la rutina, con las normas y los habitos que son indispensables para trabajar en la escuela y lograr
resultados. (Garay y Gezmet, 2000, p.51)

Lo anterior se refuerza con actos como la impuntualidad, incumplimiento de los horarios escolares, falta
de rutinas de estudio, gritos, desobediencia, ruido, normas poco claras y consecuencias no acordes a los
actos, entre muchas otras manifestaciones que afectan y alteran los dispositivos basicos de aprendizaje
como la escucha, la atencion, el trabajo en equipo y otros comportamientos y actitudes que desfavorecen
los ambientes de aprendizaje reflejando de esta manera un curriculo oculto que se hace presente y se

impone ante el curriculo formalmente establecido.

En este sentido, se evidencia en los estudiantes la singularidad de naturalizar expresiones que agreden a
los demas, tanto fisicas como verbales: “gonorrea, hijueputa, pirobo, carechimba”, entre otras, en el
momento de interactuar entre los nifios-as se torna un ambiente diferente, pues la gran mayoria de ellos
utilizan expresiones de las cuales no conocen su significado, pero que tienen una carga emocional para
ellos, cuentan historias, vivencias y muchas veces optan por comportamientos no aceptados social y

culturalmente.

En el proximo cuadro se plantean algunas de las practicas, interacciones y actitudes identificadas que
hacen parte del curriculo oculto y otras que han sido naturalizadas por algunos docentes, estudiantes, y/o
directivos. Ademas se plasma lo que a través de la observacion se identificd y que altera los ambientes de

aprendizaje.

Tabla 3 Practicas, interacciones y actitudes pertenecientes al curriculo oculto que han sido

naturalizadas

Aspectos naturalizados Aspectos del curriculo Momentos en que se ve
Oculto alterado o afectado los
ambientes de aprendizaje

11
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- Se ha naturalizado las formas
de relacién transversalizadas
por la agresion, a tal punto de
gue los docentes califican a
sus estudiantes como sujetos
violentos.

- Los docentes que “ignoran”
los conflictos que se presentan
durante el tiempo del recreo.

- Para los nifios se hace
normal y les genera diversion
jugar de manera brusca.

- Las agresiones inmersas en
los juegos.

-Anotar en el tablero a quienes
se portan mal, amenazando
con no salir al descanso o no
asistir a la ludoteca

- Comportamientos
disruptivos

- Naturalizan esas costumbres
de la familia pero las ocultan
porque saben que no se puede
nombrar

- Juegos bruscos, golpes entre
los nifios y las nifias

-Insultos entre los nifios y las
nifias. (Malparido, gonorrea)
muchas veces, desconociendo
el significado de éstas
palabras.

- Responder con agresiones
ante conflictos cotidianos.

- Preocupaciones de los nifios
alternas a lo concerniente a la
escuela, Ejemplo,

- Preocupacion de una nifia de
segundo porque su madre esta
hospitalizada y debe quedarse
viviendo con su abuela. (Notas
informales, 16-03-2016)

- Hambre de los nifios.
Ejemplo:

“Tengo mas hambre que tres
hambres” - Expresion de un
estudiante, al afirmar que tiene
mucha hambre debido a que la
persona que vivia en el cuarto
que su madre tenia en arriendo
se mud6 a otro lugar. (Notas
informales, 14-03-2016)
-Estudiantes enfermos,
guejandose por el dolor, o con
mucho suefio.

- Indisciplina,

-Ruido externo

- No hay normas claras
-Objetos distractores, como
juguetes que traen los
estudiantes.

- Factores externos, tales
como: analfabetismo de los
padres, familias ausentes,
alcoholismo y drogadiccion en
los hogares.

-Constante inasistencia de los
estudiantes

- Algunas veces las actividades
académicas son suspendidas
debido a las constantes peleas
que se presentan dentro del
aula.

-Durante  las  actividades
realizadas en el salon de clase
se hace comun que los nifios
no atienden, hablen entre ellos,
se desconcentren y se salgan
del salon.

-Es comun escuchar
expresiones como “Qué
aburrido”, en el momento de la
explicacion del tema, la
mayoria de nifios y nifas
quieren estar en actividades
como juego, diferentes a
escribir, participar, entre otras.
- El hambre que algunos nifios
sienten al inicio de la jornada,
hace que no se dispongan para
participar de las actividades.
-Conflictos entre compafieros,
amenazas  constantes  de
mandar un “Grupo” es decir,
nifos de grados  mas
avanzados para que golpeen al
compafiero con el que se esta
teniendo el problema.
-Interrumpir los momentos de
explicar porque los nifios se
guejan con la profesora sobre
amenazas que otro le hizo o de
decirle a su compariero que se
“comporte” sino tendrd su
represalia.

-En el momento de explicar
una actividad o un tema,, los
nifios empiezan a jugar
persiguiéndose 0 a sacar
juguetes que tenian guardados
-Para el inicio de algunas
actividades como ver videos
en el computador, no todos
estan en disposicion o sentados
en su lugar.
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identificar las formas de naturalizacion del curriculo oculto que de una u otra manera afecta los ambientes

de aprendizaje de nifios-as de la I.E HAG, sede DLC

3. Justificacion

Se hace fundamental enfrentar probleméaticas como las enunciadas con anterioridad y que hacen parte de
la naturalizacion de un curriculo oculto que afecta los ambientes de aprendizaje en tanto manifestacion,
lo que implica reconocer, analizar y actuar con, sobre y para ella, desde acciones pedagdgicas y
preventivas que den sentido y lugar a los contenidos académicos a sabiendas que no son los Unicos que en

ella se presentan y a los que hay que darles respuesta.

Cabe destacar que el sistema educativo establece unas competencias y habilidades que el estudiante debe
alcanzar en el periodo académico, por lo cual el maestro debe encaminar sus acciones pedagogicas y
emplear el mayor tiempo de la jornada hacia el alcance de estos aprendizajes propuestos por el curriculo
formal. No obstante y como se sabe, no sélo se adquieren aprendizajes desde lo formal sino también desde

el curriculo oculto, entendiendo este como lo referencia Santos Guerra (2012)

“El conjunto de normas, costumbres, creencias, lenguajes y simbolos que se manifiestan en la
estructura y el funcionamiento de una institucion. Sin pretenderlo de manera reconocida, el
curriculum oculto constituye una fuente de aprendizajes para todas las personas que integran la
organizacion” (p. 1)

De acuerdo a lo anterior, se puede aludir a que las practicas que los maestros, estudiantes, padres de
familia y maestras en formacion realizan cotidianamente pueden alentar y/o aceptar estas formas de
relacién entre las y los estudiantes, puesto que acciones como regafiar, amenazar con sanciones temporales
del colegio, hacer anotaciones en el observador, enviarlos donde el coordinador, quitarles privilegios,
entre otras formas de castigo, que en su mayoria se quedan en amenazas, sélo contribuyen a que el nifio-a
vea que sus acciones son “normales” y “permitidas” dando paso a la “naturalizaciéon”, debido a que éstas
en muchas ocasiones no cumplen con la funcién de regular los actos de los estudiantes ni de establecer o

impartir la norma y/o la disciplina.

Es preciso sefialar que en todas las relaciones humanas se presentan conflictos, entendido como lo plantea
Arias (2002) “Como aquel fendémeno mediante el cual chocan dos 0 mas visiones aparentemente opuestas,
esta inscrito en la naturaleza humana, pues se encuentra ligado a la capacidad de razonar, de decidir, de

elegir y de optar” (p. 154). Es decir, éstos se presentan debido a la diversas formas de ser, de pensar y de
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nuevos compafieros, nuevas normas y comportamientos que para ellos podrian ser o no aceptados.

Cabe aclarar que la resolucién de conflictos no debe ser en forma de agresiones ni ninguna otra forma de

violentar al otro, pues siguiendo a Arias (2002):

La violencia materializa la incapacidad de tomar otros caminos para resolver situaciones
conflictivas, tanto en lo escolar como en lo social. Ademas deja ver la incapacidad de los sujetos y
las sociedades para superar las diferencias y los antagonismos de horizontes dados en determinado
momento de la historia. (p. 154)

Otro aspecto a tomar en cuenta en los procesos de ensefianza son los ambientes de aprendizaje, los cuales
de alguna forma influyen y transforman al sujeto. EI ambiente es concebido como construccion diaria,
reflexién cotidiana, singularidad permanente que asegure la diversidad y con ella la riqueza de la vida en
relacion (Ospina citado por Duarte, 2003).

Por otro lado, aunque los ambientes de aprendizaje son esenciales en los momentos de ensefianza y
aprendizaje, lo que sucede alli va mas alla de las cuatro paredes que constituyen la escuela, lo realmente
importante son las relaciones entre los mismos nifios-as, entre 1os nifios con su maestra y lo que pasa en el

tiempo que se encuentren en este espacio.

Por eso, teniendo en cuenta cada una de las preguntas y reflexiones es que centramos el interés de este

proceso de investigacion en dar respuesta al interrogante:

¢Como la naturalizacién del curriculo oculto influye en los ambientes de aprendizaje?

De esta manera, se percibe el ambiente desde distintos puntos de vista, como lo menciona Duarte (2003) al
verlo como problema para dar soluciones; como recurso para ser bien administrado; como naturaleza, el
cual se debe apreciar, respetar y preservar; como biosfera ya que es un espacio en el cual se convive, en
este caso por un tiempo determinado; como medio de vida ya que cada integrante debe conocerlo y
emplearlo segln su intencién, en este caso escolar, para que asi se promueva el cuidado y el sentido de
pertenencia, y por ultimo, un ambiente comunitario, en el cual cada nifio-a tiene multiples formas de ver el
mundo, las cuales se ven plasmadas en la socializacion de ellos con los demés y en la forma en la que

realiza distintas tareas en el saldn.
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4.1 Obijetivo general

o Analizar el curriculo oculto que se naturaliza en la escuela e influye en los ambientes de
aprendizaje

4. 2 Objetivos especificos

Describir el curriculo oculto presente en la escuela y su afectacion en los ambientes de aprendizaje
Relatar expresiones de naturalizacion del curriculo oculto que afecta los ambientes de aprendizaje

o Promover acciones pedagdgicas para desnaturalizar el curriculo oculto y favorecer los ambientes
de aprendizaje en la institucion educativa Héctor Abad Gomez, sede, Dario Londofio

5. Estado del arte

A continuacién se referenciaran algunas investigaciones gque hacen aportes a la propia desde ambitos

internacionales, nacionales y locales
5. 1 Internacionales

— En los afios 1992, 1996, 2002, 2004 en Madrid Espafia, Diaz Aguado M, J, en su investigacion
“Porque se produce la violencia escolar y como prevenirla”, publicada en el 2004, realizada a
783 adolescentes, analiz6 desde una perspectiva ecolégica, las condiciones de riesgo y de

proteccién de la violencia escolar. Presentando los resultados con mayor relevancia:

e Se identifica un modelo social basado en (Dominio-sumision) dominio por parte de agresores y
sumisioén por parte de las victimas.

e Dominio predominante en el género masculino (agresion y género).

Aislamiento que caracteriza a las victimas

e y tres condiciones de riesgo asociadas con el curriculo oculto de la escuela tradicional respecto a
la violencia: la tendencia a minimizar. su pasividad y la falta de tratamiento adecuado respecto a
la diversidad existente en el alumnado.

Las respuestas obtenidas a partir del trabajo realizado con los adolescentes confirman la eficacia y la
viabilidad de dichos componentes en la prevencion de la violencia entre iguales, asi como en la mejora de

las relaciones con el profesorado y en las propias del aprendizaje.
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— Pérez de Guzman, Vargas Vergara, & Amador Mufioz en su trabajo Resolucién de conflictos en

las aulas: un andlisis desde la Investigacion-Accién plantean que “El incremento de
comportamientos agresivos y violentos en las escuelas es una realidad en estos Ultimos afios
caracterizados por profundas transformaciones sociales. La escuela como institucion socializadora

debe responder a las demandas de la sociedad” (2011, p. 99).

Los autores expresan que el conflicto es inherente a la condicion humana y por tanto se hace importante

afrontarlos e intentar resolverlos en el momento en que se producen y no esperar que se resuelvan por si

mismos o que el tiempo se encargue de resolverlos.

Dentro de las conclusiones se plantea que para prevenir las conductas violentas y fomentar la convivencia:

El dialogo: Supone escucha activa, de empatia, apertura hacia los deméas y disposicion para
cuestionar las ideas propias sin evitar el rebatir las de otro.

Aprendizaje cooperativo.

Solucién de problemas. Se debe fomentar que los sujetos desarrollen un pensamiento critico y
aprendan a resolver problemas por si mismos, sin esperar que se los resuelva otra persona que
considera que tiene mayor autoridad.

Autorregulacion. Consiste en la habilidad de la persona para desarrollar comportamientos
aceptables socialmente, para lo que es necesario fomentar la autoestima y autodisciplina, que lleve
a una mayor confianza en si mismo y a la autoafirmacion.

En el afio 2005 se publicd en la revista Mexicana de Investigacién Educativa una investigacion
cualitativa realizada por Martha Patricia Prieto Garcia en una institucion publica, dicha
investigacion se llamé “Violencia escolar y vida cotidiana en la escuela secundaria”, siendo el
resultado de una investigacion etnografica de corte interpretativo, se emplearon diarios de campo
y de observacion asi como se realizaron entrevistas a maestros, alumnos, padres de familia y
autoridades educativas. El objetivo fue observar las dindmicas que gestan la violencia escolar, que

se llevo a cabo en el periodo escolar 2001-2002.

Esta investigacion considerd varios factores a trabajar: el papel de la institucion ante este problema, las

medidas tomadas ante situaciones violentas por el alumnado, y cuéles son las causas que las propician,

indagando asi los aspectos familiares, sociales y escolares que inciden en el comportamiento de los

alumnos, con la finalidad de encontrar elementos que expliquen esta clase de conductas.

Durante la investigacion se evidencia que:

Hay un constante interrogantes entre el desempefio de los alumnos
Padres interesados por la superficie de la vida escolar que por la vida real (Jackson 1975:14)
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e Los jovenes han aprendido, por su contexto social, familiar y cultural a llamar a las acciones bajo
otros conceptos: “la agresion es un juego; las armas juguetes; el dolor algo intrascendente”
(Guevara 1998:5)

e EI fendmeno de la violencia escolar no es nuevo, en mas de una ocasion fuimos victimas y en
otras agresores.

e Al pasar el tiempo creimos que estos actos hacen parte de la cultura escolar (naturalizacién)

e Nos enfrentamos a una problematica que no podemos ignorar donde las autoridades educativas
deben intervenir para dar solucién a estos sucesos.

e El entorno cumple un papel muy importante para las experiencias de los estudiantes, reproducen
lo que ven y oyen del entorno.

e Se encontro la complicidad entre maestros y estudiantes, sabian lo que pasaba, lo vivian y lo
padecen pero hacian como si no pasara nada.

5. 2 Nacionales

— En el afio 2010, Yenny Otalora Sevilla, realiz6 una investigacién en la ciudad de Cali que recibio
por nombre “Disefio de espacios educativos significativos para el desarrollo de competencias en
la infancia”, en la que de forma resumida, menciona que Un espacio educativo significativo es un
ambiente de aprendizaje que promueve y fortalece el desarrollo de competencias sociales y

cognitivas en los nifios.

Este articulo ofrece elementos conceptuales y metodol6gicos de la psicologia educativa que facilitan el
disefio de espacios educativos significativos para el desarrollo de competencias infantiles dentro y fuera
del aula. Por una parte, se brinda una definicion de ambiente de aprendizaje que permite comprenderlo
como un espacio dinamico y complejo de construccion de conocimiento. De otra parte, teniendo en cuenta
algunas consideraciones sobre la concepcién de desarrollo infantil, se establecen cinco criterios para
caracterizar los ambientes de aprendizaje como espacios educativos significativos: situaciones
estructuradas, intensivas, extensivas, generativas y ricas en formas de interaccion. Cada uno de los
criterios se ilustra con ambientes de aprendizaje disefiados por agentes educativos de Colombia, basados

en el uso de practicas culturales de sus comunidades de origen.

— En el articulo “Buscando pistas para prevenir la violencia urbana en Colombia: Conflictos y
agresion entre nifios (as) y adolescentes de Bogotd”, Enrique Chaux, menciona a modo de
resumen, que “La mayor parte de la violencia colombiana no tiene relacion directa con el
conflicto armado; sin embargo, la violencia interpersonal ha recibido mucho menos atencién

académica que la violencia politica” (2002, p.1).

17



UNIV l,‘R‘;ﬁI‘I’)&\I)

DE ANTIOQUIA
Facultad de Educacion ESte articulo resume los resultados de un estudio reciente sobre conflictos entre nifios(as) y adolescentes
que viven en condiciones socio-econdémicas dificiles en Bogota. Por medio de entrevistas a 56 estudiantes
(entre 8.0 y 14.2 afos), se recogieron y analizaron 128 historias de conflictos recientes entre amigos (as) o

comparieros(as).

Los resultados indican que el nivel de agresion, y, en especial, de agresion fisica es mucho mas alto que lo
encontrado en estudios similares realizados en paises desarrollados. Aunque muchos participantes podian
pensarse alternativas pacificas y constructivas para manejar sus conflictos, casi ninguno las utiliz6 en
situaciones reales. Se propone que el papel que juegan los (as) terceros (as), las fuertes emociones durante
los conflictos, la falta de entrenamiento y préctica, y el querer quedar bien durante la entrevista son
posibles explicaciones de esta distancia entre pensamientos y acciones se discuten diversas implicaciones
de los resultados del estudio para la evaluacion de la convivencia y para el desarrollo de intervenciones

efectivas en la prevencion de la violencia por medio de la educacion”

— En el articulo Aproximacién critica al concepto de curriculo (Aristizabal, y otros, 2005) se busca
una aproximacion critica al concepto de Curriculo, cotejando algunas de sus variantes
conceptuales con el devenir de la educacion en América Latina y Colombia. Los aportes de Angel
Diaz Barriga, para la presente reflexion, son el referente tedrico de didlogo sobre los cuales se
explora una mirada al desarrollo de lo curricular en la educacion en general y en la Universidad

del Cauca en particular.

En nuestra institucion es posible percibir algunas concepciones de curriculo que se pueden caracterizar
claramente como: Curriculo técnico, el Curriculo visto exclusivamente como plan de estudios, el
Curriculo como dimension politica de la educacién. Concepciones implicitas y explicitas aun no aclaradas
que estan determinando el cruce de perspectivas confusas entre lo Pedag6gico y lo Curricular impactando
a su vez las practicas en el devenir de la Universidad. La reflexion nos lleva a evidenciar la problematica
pedagogia-curriculo, y sus relaciones de oposicion, complementariedad o exclusion, desde sus fuentes
histéricas de emergencia y posicionamiento en la cultura académica, asi como también la pugna

epistemoldgica en la que cada uno de estos dos campos busca legitimarse.

5. 3 Locales

— Alfredo Manuel Ghiso y Viviana Yanet Ospina O realizaron una investigacion cualitativa en tres

instituciones educativas de Medellin y La Estrella titulada “Bullying: construccién de lo social en

18



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacién

instituciones educativas, respuestas pedagogicas —estudio de casos— "~ (2010) de la cual hicieron
parte los docentes, estudiantes hombres y mujeres de quinto de primaria a noveno de bachillerato,
y algunos padres y madres de familia interesados en el tema, tuvo como propésito identificar las
representaciones sociales asociadas al ejercicio del Bullying, develar las relaciones entre practicas
y discursos que objetivan y legitiman el Bullying, identificar las propuestas de Pedagogia social
que abordan la problemética del Bullying y valorar criticamente las propuestas de Pedagogia

social. Entre los principales hallazgos estan:

En las précticas escolares se construye una sociedad que se acostumbra a soportar la intimidacion,
el maltrato y el acoso ejercido por los individuos méas poderosos, reforzando representaciones
sociales que justifican fatalisticamente la agresion.

Las manifestaciones fisicas de maltrato se presentan en publico como una conducta camuflada
detrds de juegos ‘bruscos’ que, al parecer de los sujetos adultos, todos los estudiantes y las
estudiantes disfrutan o hacen parte de las naturales competencias de fortaleza y astucia de los
jovencitos y jovencitas.

El acoso y la intimidacién verbal y psicoldgica, se presentan en todas las instituciones educativas,
y se relacionan con otros tipos de maltrato fisico o social utilizados, afectando la autoestima y la
imagen de los estudiantes y las estudiantes sometidos.

Otra perspectiva que lleva a invisibilizar y a silenciar el problema es cuando frente a las
agresiones y amenazas, el educador o educadora actGa de manera autoritaria, disciplinaria y
mecanica.

En el proyecto de investigacion “Maestros, prdcticas pedagdgicas y violencias en la escuela”
(2014) que antecede esta propuesta de investigacion, se preguntan por ¢Como las practicas
pedagdgicas y el lugar de poder del maestro reproduce la violencia en la escuela? entre los

principales hallazgos estan:

El maestro desde su lugar de poder, con sus practicas, si llega a reproducir violencia en sus
alumnos, y esto es a la medida que sefala, prejuzga acciones, amenaza con idas donde el
coordinador, amonesta sin escuchar, predestina el futuro de un estudiante con las primeras
acciones que vio o le dijeron de él.

Debido a los afanes que presentaban los docentes frente al cumplimiento de ciertos métodos de
aprendizaje que implican un resultado inmediato en la adquisicién de los aprendizajes curriculares
en los estudiantes, no se llevan a cabo actividades en las que se promueva la participacion activa y
propositiva de los estudiantes de acuerdo con sus necesidades inmediatas, como es el tema de la
violencia.

Maestros que optan por dejar de lado un conflicto que al parecer no tiene trascendencia, o
maestros que llegan a pensar que parar una clase para solucionar una pelea seria “perder tiempo”
sabiendo que se requiere cumplir con diferentes obligaciones académicas

El proyecto de investigacion “Influencias del contexto en las estrategias para la resolucion de

conflictos en la escuela” (2015) plante la vivencia diaria del conflicto en la escuela, de la cual
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surge el interrogante ¢Qué estrategias utilizan los nifios y nifias para resolver conflictos en la
escuela de acuerdo al contexto donde viven? pues es esta, la escuela un lugar para planear
estrategias que lo solucionen, para ello también se hace relevantes y necesario reconocer las
estrategias que los nifios y nifias utilizan para enfrentarse a estos conflictos teniendo en cuenta que
esto puede ser positivo o negativo. La investigacion fue llevada a cabo con los nifios y las nifias de
grado preescolar y segundo de la Institucion Educativa Héctor Abad Gémez sede Dario Londofio
Cardona ubicada en la ciudad de Medellin-Colombia, indagando por las estrategias que estos

usan. Para dicha investigacion se hizo necesario:

Cambiar la concepcion que se tiene de conflicto como desfavorecedora.

Se habla del conflicto desde su contexto, desde sus familias, los nifios toman lo que ven y luego lo
repiten en otros contextos como la escuela, pues el contexto y sus modos de vida influyen en el
conflicto en los colegios.

Invitar a la escuela para que acompafie, prevenga y medie entre los conflictos, producto de lo
social y los contenidos curriculares.

En el afio 2003, en Medellin, Colombia, Duarte D. Jakeline, en su investigacion “Ambientes de
aprendizaje una aproximacion conceptual” menciona que este concepto puede ser visto desde

distintos enfoques y disciplinas pero que siempre aluden a un mismo objeto de estudio.

Cita a Daniel Raichvarg (1994) donde comenta que ambiente fue introducido principalmente por

geografos que consideraban que la palabra “medio” era insuficiente para dar cuenta de la accion de los

seres humanos sobre su medio. En el apartado “una lectura sobre lo previo” reconoce que la secretaria de

educacion y cultura del departamento esta realizando acciones que desarrollan la investigacion en los

docentes, y que en la actualidad existen grupos de maestros investigando sobre ambientes de aprendizaje

en relacion con los procesos que realizan los estudiantes.

Complementa con varias definiciones de ambiente educativo, de cdmo se percibe la escuela en el medio,

de como el aula es un lugar de encuentro entre pares, y de cdmo los ambientes pueden apreciarse como

espacios ludicos, como media su estética social y por ultimo hace un llamado en cuanto a los ambientes

virtuales y como generan un desafio a la educacion.

6.

Marco teorico

El desarrollo de este proceso investigativo parte del interés por analizar el curriculo oculto que se

naturaliza en la escuela y la influencia que tiene en los ambientes de aprendizaje, para ello se hace
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Curriculo Oculto y Ambientes de aprendizaje, los cuales surgieron a partir de la observacion participante

llevada a cabo en la I.E HAG sede DLC con nifios-as de preescolar, primero y tercero de primaria.

A continuacidn se hace referencia a los conceptos tomados los cuales guian el proceso de la investigacion

’ o Ambientes de
[Currlculooculto] [ Naturalizacién ] [ aprendizaje ]

6. 1 Curriculo oculto

El curriculum oculto es aquel que se transmite de manera implicita. No aparece escrito, pero tiene
gran influencia tanto en el aula como en la propia institucion educativa. El curriculum oculto,
también denominado implicito, latente o no intencional, aparece cuando el curriculum realizado
no corresponde al curriculum oficial y explicito. (Murillo Estepa, 2012. p.3)

Es a partir de la experiencia de observacion participativa en la IE HAG sede DLC, que se piensa necesario
hablar de curriculo oculto en la escuela, pues este se presenta cotidianamente en el ambiente institucional,
los nifios-as representan todo aquello que viven en su diario vivir, se podria pensar que olvidan, que por el
hecho de estar en la institucion su comportamiento seria distinto, pero generalmente llevan consigo todo lo

que viven en sus hogares y barrio a la escuela.

El término curriculo oculto se oficializa en el discurso educativo en la década de 1960, a partir de
los trabajos empiricos desarrollados por el pedagogo estadounidense Phillip W. Jackson, quien al
analizar los resultados de sus investigaciones etnograficas en centros estudiantiles pone al
descubierto para la teoria educativa y curricular, un conjunto de fenémenos educativos que tienen
como caracteristica especial el ser implicito y desarrollado simultaneamente con los procesos
abiertos de escolarizacién. (Cisterna Cabrera, 2002, p.41)

El curriculo oculto es concebido como esas practicas y comportamientos constantes en el ambiente
escolar, marcados por la historia, las ideologias, creencias y particularidades de los actores y del contexto,

las cuales no estan establecidos, y en ocasiones no son percibidos a simple vista. Cabe destacar, que

Todo centro escolar es una organizacion peculiar con una cultura moral propia, en el sentido de
gue provee a sus miembros de un marco referencial para interpretar y actuar, como conjunto de
significados compartidos por los miembros, que va a determinar los valores civicos y morales que
aprenden los alumnos y alumnas. Este conjunto de normas, supuestos tacitos, creencias y valores
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se manifiestan en diversos rituales regularizados, reflejado normalmente en la cara informal de la
organizacion del Centro, contribuyendo a socializar a los sujetos. (Bolivar citado por Santos
Guerra, 2012)

Educar es algo diferente y mas complejo. El que educa, ayuda al individuo a incorporarse a una cultura,
pero de manera critica y comprometida. Es decir, el que educa, ayuda a discernir qué es lo bueno y lo
malo de la cultura. Insta a aceptar lo moralmente bueno y a combatir lo que resulta inadmisible desde el
punto de vista moral. Segin Santos Guerra (2012) La incidencia del curriculum oculto tiene unas

peculiaridades que no acompafian al desarrollo del Curriculum explicito de las instituciones, a saber:

e Influye de manera no manifiesta, a través de la observacién, de la repeticién automatica de
comportamientos, del cumplimiento de las normas, de la utilizacién de los lenguajes, de la
asuncién de las costumbres, acabamos asimilando una forma de ser y de estar en la cultura
generada por la institucion.

e Es omnipresente porque actda en todos los momentos y en todos los lugares.

e Reviste multiples formas de influencia. se asimilan significados a partir de las practicas que se
realizan.

e Son actividades o acciones que se repiten de manera casi mecanica en practicas que tienen
caracter rutinario.

e Es invaluable, es decir que no se repara en los efectos que produce, no se evalla el aprendizaje
gue provoca, no se valora las repercusiones que tiene.

“Estas caracteristicas brindan al Curriculum oculto una eficacia poderosa ya que el individuo no es
consciente de su influencia, no somete a revision critica ese influjo y hace que no se pueda defender
facilmente de sus perversiones” (Etkin citado por Santos Guerra, 1994)

De acuerdo a lo anterior, se puede sostener que el curriculo oculto no se remite Unicamente a lo negativo,
ya que hay otras précticas en la escuela que estan marcados por él para realizar su proceso educativo,
algunas veces teniendo en cuenta las particularidades que se presentan en cada estudiante. Este, toma gran
valor en las précticas educativas, pues al no estar escrito o legalmente establecido en las instituciones abre
la posibilidad a que se aprenda mas, debido a las relaciones sociales que se establecen y las actitudes
manifestadas entre nifios y nifias. Acciones y practicas que no estan explicitos en el curriculo pero hacen

parte e intervienen en cada accion educativa.

Desde el &mbito educativo, las instituciones y centros educativos deberian enfocarse més en conocer el
actuar de los nifios y nifias, expandiendo esas miradas no solo a lo que sucede sino a lo que hay mas alla

de sus actos y actitudes.

El curriculo oculto, no deberia ser oculto, “deberia ser mas explicito para que todos los estamentos
educativos se concientizaran y trabajaran en pro de la construccion de otros proyectos de vida que
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Uribe, 2004, p.53)

6. 2 Naturalizacion

“Naturalizamos multiples objetos y hechos por medio de procesos de habituacion y
familiarizacion (...) responsables, segin la circunstancia de la aceptacion de aspectos negativos
que pueden hacer dificil, cuando no insoportable, nuestras vidas” (Montero citado por Ghiso &
Ospina, 2010)

La cotidianidad de la escuela esta permeada por diferentes situaciones que generan tensiones a la
comunidad académica, una de ellas son las agresiones que se presenta en el interior de la institucién en
casi todos los momentos del dia, manifestandose en forma de juego o de forma directa, siendo en su
mayoria la principal alternativa por la que optan los estudiantes para solucionar sus conflictos, esta
“violencia cotidiana” hace que los actores, en este caso directivos, docentes y estudiantes se familiaricen
con estos hechos, sin embargo esta familiarizacion no implica tener conocimiento de como actuar frente a
ello, sino que por el contrario admite la indiferencia ante los hechos, indiferencia marcada en unos casos

por el temor a no saber qué hacer, tal como lo han manifestado algunas maestras en formacion.

En este sentido y para los actores institucionales se hace compleja la intervencion y acompafiamiento de
este fendmeno al interior de la escuela, al no tener estrategias para solucionarlo, por el contrario, son mas
los miedos que aparecen para enfrentarlo, quizd estas son algunas de las razones para optar por
naturalizarlo, es decir, otorgarle un sentido “normal” a las formas violentas que tienen los estudiantes para

relacionarse y solucionar conflictos.

Asi se podria referir a la naturalizacion como un “escape” que han asumido algunos actores escolares para
no actuar frente a las diversas situaciones que se presentan en la escuela, lo que a su vez rectifica o da
continuidad a dicha naturalizacidon, es decir, “La naturalizaciéon de la intimidacién, del acoso o del
maltrato, tiene intima relacién con la respuesta y la actitud que toman los sujetos observadores al

presenciar una practica de la agresion sostenida” (Ghiso, & Ospina, 2010, p. 545).
Asi mismo, Ghiso, & Ospina (2010) exponen

La habituacion, la naturalizacion y la familiarizacion de la intimidacion, el maltrato y el acoso,
son vias para hacer aceptable lo inaceptable, para hacer admisible lo inadmisible, para internalizar
una cultura patriarcal que admite, resignifica y reproduce la lucha, la agresion, el control y la
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competencia como un modo de ser en el mundo y de ejercer el poder al relacionarse con el otro.
(p. 552)

Tal como se ha naturalizado las agresiones también se han naturalizado otras situaciones que
trasversalizan los ambientes de aprendizaje, como lo son, el comportamiento de los estudiantes, la relacion
que se entretejen dentro de la comunidad académica, las metodologias de ensefianza y aprendizaje, entre
otros, dando a saber que la naturalizacion es esa habituacion de las situaciones o practicas de la
cotidianidad misma, asumiéndolas como naturales, como si siempre hubiesen sido de esta manera y no

habria forma de cambiarlo.

La naturalizacion toma fuerza desde el momento en que se asumen actitudes conformistas e indiferentes,
al atribuir a ciertas circunstancias de la actividad social o escolar un caracter inmodificable, normal, y
determinado. En otras palabras, la naturalizacion se sostiene por la postura estatica que asumen los
actores y observadores ante situaciones que requieren pensar y actuar, este fendmeno implica la
inactividad reflexiva ante los hechos y situaciones. “Significa que algo se nos ha vuelto del orden de lo
familiar, que ya nos ha dejado de sorprender o de extrafiar, que ya no nos formulamos mas preguntas

sobre por qué ese “algo” se sigue sosteniendo en la cotidianidad” (Poggi, 2009, p. 23).

La naturalizacion se reafirma en las practicas pedagdgicas, en las relaciones entre los pares, en las formas
de ver y designar al otro, en el lenguaje, en los comportamientos que se tornan constantes al interior de las

aulas, y en otras practicas y actitudes que en muchas ocasiones estan ocultas.

Por su parte, Carina Kaplan (1992) se remite a hablar sobre las etiquetas que son impuestas a las personas
tanto fuera como dentro de la institucidon, esta “etiquetacion” ha sido una de las practicas mas
naturalizadas por los docentes, a través ella se nombra, se clasifica o se le da un lugar a un nifio 0 a una
nifia, ejemplos comunes son: desobediente, grosero, inteligente, violento, entre otras. Estas
denominaciones parten de una caracteristica y pasan a ser una totalidad para los ojos de los docentes, es
decir, no se reconoce al estudiante por lo que es, sino que es visto y definido a través de las etiquetas y
estereotipos que se le asignan. Por tanto, es necesario identificar y visualizar estas practicas escolares para
lograr actuar frente a ellas, asi como lo expresa J. Garcia & S. Garcia (2005) “Contra esta naturalizacion
hay que develar los procesos que operan en el ocultamiento de las relaciones y los dispositivos que

generan la estigmatizacion de los sujetos que portan dicha categorizacion” (p. 153).

Desde esta perspectiva, la desnaturalizacion inicia desde la identificacion de los comportamientos,
acciones, y practicas que de algiin modo han sido silenciados, que han sido familiarizados, y en ocasiones

ocultado. En esta misma linea, Ghiso & Ospina (2010) plantean:
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La desnaturalizacion pasa por reconfigurar ambientes y contextos que son los nichos donde se
originan y desarrollan comportamientos e ideologias autoritarias, intransigentes, fatalistas y
deterministas que llevan a naturalizar y a invisibilizar las raices de las précticas de intimidacion,
acoso y maltrato entre escolares (p. 554)
En concordancia a lo anterior, desnaturalizar implica reconfigurar el lenguaje, las formas de relacion,
hacer lo familiar algo extrafio, que posibilite ver de otras maneras, reflexionar, y preguntarse por el
trasfondo histérico, por las consecuencias o efectos que tienen ciertas préacticas, desnaturalizar es

cuestionarse por lo que se volvio natural.

6. 3 Ambientes de Aprendizaje

“La expresion ambiente educativo induce a pensar el ambiente como sujeto que actta con el ser
humano y lo transforma” (Naranjo & Torres, 1996)

Segun Daniel Raichvarg (Citado por Duarte 2003), la palabra “ambiente”, data de 1921, y fue introducida
por los gedgrafos que consideraban que la palabra “medio” era insuficiente para dar cuenta de la accion de
los seres humanos sobre su medio. El ambiente se deriva de la interaccion del hombre con el entorno
natural que lo rodea. Se trata de una concepcidn activa que involucra al ser humano y por tanto involucra
acciones pedagdgicas en las que, quienes aprenden, estan en condiciones de reflexionar sobre su propia

accion y sobre las de otros, en relacion con el ambiente.

Desde otros saberes, el ambiente es concebido como el conjunto de factores internos —biolégicos y
guimicos— y externos, —fisicos y psicosociales— que favorecen o dificultan la interaccion social. El
ambiente debe trascender entonces la nocidn simplista de espacio fisico, como contorno natural y abrirse a
las diversas relaciones humanas que aportan sentido a su existencia. Desde esta perspectiva se trata de un

espacio de construccion significativa de la cultura.

Otra de las nociones de ambiente educativo remite al escenario donde existen y se desarrollan condiciones
favorables de aprendizaje. Un espacio y un tiempo en movimiento, donde los participantes desarrollan
capacidades, competencias, habilidades y valores (Parras 1997, citado por Duarte, 2003 p.5). De esta
forma, el tiempo en el que los nifios y nifias de esta institucién permanecen en estos espacios, mediante los
procesos de ensefianza y aprendizaje y la socializacion con sus demdas compafieros se promueven

diferentes habilidades entre ellos, tanto cognitivas como de socializacion.

Para los realizadores de experiencias comunitarias dirigidas a generar ambientes educativos, se plantean

dos componentes en todo ambiente educativo: los desafios y las identidades. Los desafios, entendidos
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promotores, educadores y facilitadores, entre otros. Son desafios en tanto son significativos para el grupo
o la persona que los enfrenta, y con la menor intervencion de agentes externos. Los desafios educativos

fortalecen un proceso de autonomia en el grupo y propician el desarrollo de los valores.

Los ambientes educativos también estan signados por la identidad, pues la gestion de las identidades y lo
cultural propio es la posibilidad de creacién de relaciones de solidaridad, comprension y apoyo mutuo e

interaccion social.

Esto, como se menciond anteriormente con la diversidad que se encuentra entre los estudiantes de la
institucion, por las comunidades indigenas y afro-descendientes en el cual se promueven relaciones e
interacciones de respeto y tolerancia por el otro con los desafios de entender que cada uno a través de sus

propias vivencias trae consigo su propia cultura y sus propias costumbres.

7. Metodologia

7.1 Paradigma: Investigacion cualitativa
El proceso de investigacion se enmarca en el paradigma de investigacion cualitativa, la cual seguin
Martinez (2006)

Se trata del estudio de un todo integrado que forma o constituye una unidad de analisis y que hace
gue algo sea lo que es: una persona, una entidad étnica, social, empresarial, un producto
determinado, etc.; aunque también se podria estudiar una cualidad especifica, siempre que se
tengan en cuenta los nexos y relaciones que tiene con el todo, los cuales contribuyen a darle su
significacion propia. (p.6)

De esta manera, “la investigacion cualitativa trata de identificar la naturaleza profunda de las realidades,
su estructura dinamica, aquella que da razon plena de su comportamiento y manifestaciones” (Martinez,
2006 p. 6).

El corte cualitativo posibilita comprender a los individuos dentro de su propio contexto, encontrando
sentido a los fendbmenos que acontecen, y profundizando sobre experiencias, perspectivas, opiniones y
significados propios de la poblacién investigada. En esta medida en la investigacion se opta por observar e
indagar las interacciones y situaciones sociales que se viven en la I.E HAG sede DLC, entre estudiantes,
profesores y la comunidad que los rodea, focalizando en los comportamientos y actitudes conflictivas que
son llevados al aula por los estudiantes, y que en ocasiones son naturalizados. Asi mismo, reconocer otras

situaciones que hacen parte del curriculo oculto, y que han sido naturalizadas en el contexto institucional,
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subjetividades y significados construidos por y con la poblacion a investigar.

De acuerdo a ello, se hace fundamental ser parte del contexto a investigar, ya que el acercamiento da la
posibilidad de comprender las dindmicas que se entretejen tanto en la estructura académica como
relacional, partiendo de lo que se puede observar, como también de las experiencias que tienen por narrar
los actores principales, dando asi relevancia a sus palabras y pensamientos, tomando en cuenta sus
vivencias, las cuales tienen la posibilidad de enriquecer la investigacion, pues al ser parte del contexto
resaltan aspectos que no son observados o percibidos a simple vista.

Asi pues, se considera encaminar esta investigacion bajo este paradigma, puesto que su principal objetivo
es la descripcion de un fenémeno, lo cual se logra mediante el acercamiento y el conocimiento de los
sujetos, los pensamientos, las acciones, interacciones y dinamicas de un grupo social determinado, en este
caso, la descripcion y andlisis de la naturalizacién del curriculo oculto en los ambientes de aprendizaje de
los grados preescolar, primero y tercero de la I.E HAG sede DLC.

“La principal caracteristica de la investigacion cualitativa es su interés por captar la realidad social
“a través de los ojos” de la gente que esta siendo estudiada, es decir, a partir de la percepcion que
tiene el sujeto de su propio contexto” (Bonilla, 2005, p 84).

Por tanto se torna fundamental compartir espacios con los estudiantes, observar la forma en que se
desenvuelven e interactian entre si, las diferentes relaciones que se crean, como de amistad,
fortalecimiento de lazos familiares, lazos de confianza, de respeto hacia sus profesores y demas personas
gue hacen parte de la institucion, de manera que esto permita afianzar ideas y perspectivas que se tienen

sobre lo que surge en el ambiente escolar, lo llamado curriculo oculto.

En este sentido, el acercamiento a la I.E HAG sede DLC permite conocer y escuchar palabras, sentires y
experiencias significativas para los nifios-as, que han dejado marcas positivas y/o negativas, historias que
para ellos han sido importantes, y que muchas veces la sola observacion no permite comprenderlo. Se
torna fundamental darles la palabra, escuchar sus historias y saberes, ya que son de gran relevancia para
nosotras como maestras en formacion, observadoras e investigadoras, pues lo que se trata es aprender de
ellos y conocer lo que desean narrar para asi comprender los fendmenos que acontecen en los ambientes
de aprendizaje y en sus vidas, en esta misma linea Bonilla (2005) plantea “Los investigadores cualitativos,
[...], tienen que desarrollar una comunicacién directa permanente con los sujetos investigados, porque su
interés implica de hecho comprender el conocimiento que ellos tienen de su situacion y de sus condiciones
de vida (p. 93).
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cuales evidencian una participacion activa frente a las actividades, en los momentos de indagacion de sus
saberes previos muchos se destacan por conocer sobre lo que se estd trabajando, mientras que otros
prefieren adivinar, repetir lo que ya se ha dicho o quedarse callados. Cuando se les propone una actividad
diferente a lo propuesto la mayoria se niega, expresando “no soy capaz”, lo que refleja gran inseguridad y

niveles de frustracion realmente altos.

Cabe resaltar que una de las actividades de preferencia para ellos son las que implican el trabajo con las
manos, como lo son las manualidades. Por otra parte, son nifios-as que en general por la edad en la que se
encuentran tienden a formar pequefios grupos solo de nifias o s6lo de nifios, aunque con la excepcion de
que al momento de jugar futbol, solda, la ley del silencio o pelear se “olvidan” del grupo al que pertenecen
para estar todos juntos. En general son unidos y se ayudan en las actividades académicas cuando esto es

necesario.

En las siguientes gréaficas se identifican los barrios en que viven los estudiantes, a su vez de los estratos

socio-econodmicos. Siendo el més caracteristico el barrio Niquitao y el estrato socioecondémico uno.

Grafica 1. Barrios en los que habitan los estudiantes
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Gréfica 2. Estratos socioeconémicos
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Cabe mencionar que en esta poblacion el empleo que prevalece son-las ventas ambulantes y el trabajo
informal, su caracteristica particular de ser una poblacion flotante, entendiéndose como: “La poblacion
que utiliza un territorio pero cuyo lugar de residencia habitual es otro. La poblacion flotante, sumada a la
poblacion residente, constituye la “carga de poblacion” que realmente soporta cada territorio.” (Garrocho,
2011, p. 231). La cual se encuentra continuamente en movimiento, de un lugar a otro, entre ellos se podria
resaltar la poblacion indigena que habita en diversos inquilinatos de esta zona, los cuales en su mayoria,
han sido desplazados del departamento de Chocé. Estos factores inciden en la falta de vinculo y
pertenencia al barrio, dando lugar al deterioro, probleméticas sociales como indigencia, inseguridad,

deficiencia en condiciones de higiene, venta de sustancias psicoactivas y violencia en general.

7. 2 Enfoque: Fenomenologia

La fenomenologia es el estudio de los fendmenos tal como son experimentados, vividos y
percibidos por el hombre” (Husserl, fundador de la fenomenologia. citado por Martinez, 2006 p.
137) Este enfoque consiste en “permitir ver lo que se muestra, tal como se muestra a si mismo y
en cuanto se muestre por si mismo. (Heidegger citado por Martinez, 2006)

El enfogue fenomenolégico entiende al mundo como algo inacabado, en constante construccién, el cual es
modificado y transformado por los sujetos que habitan en este, dandole asi, significado. Por eso, la
finalidad de la fenomenologia se remite a describir la esencia del fenémeno en si. “Todo conocimiento
genuino y en particular todo conocimiento cientifico, se apoya en nuestra evidencia interna, en la medida
en que esta evidencia se extiende, se extiende también el concepto del conocimiento” (Husserl, fundador
de la fenomenologia. citado por Martinez, 2006). Este enfoque respeta plenamente la relacion que hace la

persona de sus propias Vvivencias, pues se centra en esas realidades vivenciales que no son comunicables,
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p.139).

Desde el punto de vista académico-institucional es necesario asumir el lugar de maestras observadoras e
investigadoras capaces de obtener conocimiento a partir de las historias, narraciones, comportamientos y
actitudes, siendo conscientes de todos los sucesos que desatan conflictos—en el ambiente escolar,
acercandonos a estos y conociendo el trasfondo que hay en cada uno, poder entender como y mediante qué
procesos la comunidad académica ha naturalizado estas vivencias, a tal punto de reproducirlas. Es de gran
relevancia conocer como es la relacion y las interacciones de cada uno de estos sujetos en el aula de clase,

conocer desde lo particular para llegar a lo general.

Es fundamental entonces, para el desarrollo de esta investigacion reconocer el lugar donde se evidencia el
fendmeno (contexto), pues es alli donde se obtienen los datos y caracteristicas en comin que se presentan
en los sujetos. Se hace necesario en el proceso de investigacion optar por diversas estrategias que
posibiliten conocer el significado de las experiencias para los estudiantes, y que a partir de esto ellos
puedan describirlas desde su vida cotidiana, tomando asi el papel de intérpretes de las realidades y a la vez
de guias, pues el rumbo de cada fenémeno no es el mismo, dependiendo de sus caracteristicas y de los
sujetos que lo presentan éste va tomando diferentes direccionalidades, lo cual muestra que no se

presentara siempre, en un sujeto de la misma manera.

Asi pues, mediante este enfoque pretendemos estudiar, analizar y profundizar sobre los comportamientos
y situaciones que han sido naturalizadas en el ambiente escolar, logrando comprender la esencia en las
relaciones y dindmicas que se ponen en juego entre los estudiantes, las cuales conllevan a sostener,
reproducir y/o naturalizar relaciones conflictivas entre ellos, ademas de hacer una descripcion del
fenémeno de la naturalizacion que ha sido una constante dentro de la institucionalidad, en la medida en
que a través de él se ha otorgado un caracter normal a comportamientos y situaciones que de alguna
manera irrumpen en los procesos formativos y en los ambientes de aprendizaje. Para comprender este
fendbmeno se hace necesario tener un acercamiento al contexto mismo en que se desarrolla, pues asi se
logra identificar la esencia de la naturalizacién, en tanto se puede ver e identificar los aspectos, las
practicas y comportamientos que estudiantes, directivos y docentes han naturalizado, ademas de otros

aspectos que permanecen ocultos, de los que nadie habla, pero si se perciben y se sienten en el ambiente.

Por lo tanto, encontrar significado al fendmeno de la naturalizacion implica estudiarlo tal como es, como
se vive, se experimenta, se transmite y se siente dentro del contexto mismo, es decir en la I.E HAG sede
DLC, a través de la voz, las acciones y expresiones de los propios protagonistas, desde la observacion y

participacion como docentes en formacion, y desde las lecturas que se puede hacer a las practicas y rutinas
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(2006) “Las realidades, [...] cuya naturaleza y estructura peculiar s6lo pueden ser captadas desde el
marco de referencia del sujeto que las vive y experimenta, exigen ser estudiadas mediante métodos

fenomenologicos” (p.137).
Por su parte Alicia Gurdian-Fernandez (2007) resume el enfoque fenomenoldgico de la siguiente manera:

Trata con significados y describe el mundo de la vida para comprenderlo.

Busca comprender lo objetivo en términos de los actos subjetivos.

Busca comprender el mundo como es experimentado personalmente por cada quien.
Es descriptivo y reflexivo.

Siempre empieza con la experiencia concreta de las personas.

7. 3 Instrumentos de recoleccion de la informacion
Para el desarrollo de la practica profesional en la I.LE. HAG sede DLC enfocada a la investigacion sobre
“Naturalizacion del curriculo oculto en Ambientes de aprendizaje”, se inform6 previamente a los

directivos, docentes y estudiantes sobre los objetivos y las propuestas que acompafarian el proceso.

Durante los semestres de observacién participante y acompafiamiento directo se comenzaron a desarrollar
los contenidos propuestos a partir del tema base, se realizaron diversos talleres para los cuales se invitaron
a participar a un grupo de nifios-as de los grados preescolar, primero y tercero, teniendo como foco
principal la resolucion de conflictos, la escuela y las vivencias en esta, como perciben la escuela, la viven

y/o padecen.

Para la recoleccién de informacién se acuerda con los docentes de la institucion y los estudiantes, el
respeto y la escucha de sus aportes, dando libertad de expresidn, sin ninguna presién, haciendo énfasis en
la privacidad de los datos. De esta manera se seleccionaron los siguientes instrumentos que permitiran
recoger informacion sustancial sobre las dinamicas escolares y la problematica hallada, lo cual es
fundamental puesto que como lo expresa Bonilla Castro (2005) “la calidad, la validez y la pertinencia de

los resultados en una investigacion dependen del proceso de recoleccion de informacion” (p.147).

7. 3. 1 Observacion participante

La observacion permite al investigador conocer directamente el contexto en el cual tienen lugar
las actuaciones de los individuos y, por tanto, le facilita acceder al conocimiento cultural de los
grupos a partir de registrar las acciones de las personas en su ambiente cotidiano. (Bonilla Castro,
2005, p. 227)

Para el desarrollo de esta propuesta de investigacion se opta por implementar la observacién participante

como instrumento para recolectar informacion dentro de la Institucion, puesto que posibilita entender las
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situaciones cotidianas, lo cual implica centrar la atencion en acciones, voces, silencios, relaciones,
interacciones y dindmicas propias del contexto investigado, observar de forma intencionada las
probleméticas y las fortalezas de la poblacion para lograr identificar los elementos que daran continuidad

y sustento a la investigacion.

La observacion participante implica ser parte de la vida cotidiana de los sujetos investigados, en este caso,
apoyando y acompafiando las actividades escolares de la I.LE HAG sede DLC desde la posicion de
maestras en formacion e investigadoras, a su vez generando estrategias para solucionar los conflictos
presentes en la escuela, desde el diadlogo y el consenso, ademés proponiendo actividades diferentes que
favorezcan los ambientes de aprendizaje. De acuerdo a esto es preciso diferenciar entre observacion y
observacion participante.

La observacion participante surge como una alternativa distinta a las formas de observacion
convencional. Su diferencia fundamental con el anterior modelo de observacion estriba en una
preocupacion caracteristica, por realizar su tarea desde "adentro” de las realidades humanas que
pretende abordar, en contraste con la mirada “externalista”, las de formas de observacion no
interactivas. (Sandoval, 2002, p. 140)

7. 3. 2 Notas informales

Esta actividad consiste en hacer un registro a través de apuntes o notas breves durante la observacion
participante, lo cual se torna fundamental para quienes desarrollan el proceso de investigacion debido a
gue en la cotidianidad de la escuela surgen situaciones y se escuchan expresiones por parte de los

estudiantes y de los maestros que ameritan ser registradas por los investigadores

7. 3. 3 Grupos focales

Esta técnica permite focalizar la atencion en lo que expresan los estudiantes seleccionados, puesto que:

Los grupos focales constituyen entonces un espacio publico ideal para comprender las actitudes,
las creencias, el saber cultural y las percepciones de una comunidad, en relacién con algln aspecto
particular del problema que se investiga. A partir de una discusién con un grupo de seis a doce
personas, quienes son guiadas por un entrevistador para exponer sus conocimientos y opiniones
sobre temas considerados importantes para el estudio. (Bonilla Castro & Rodriguez Sehk, 2005, p.
191)

Asi pues, “el grupo focal es un método de investigacion colectivista, mas que individualista, y se centra
en la pluralidad y en la variedad de las actitudes, las experiencias y las creencias de los participantes, y

lo hace en un espacio de tiempo relativamente corto” (Martinez, 2006 p. 170).
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7. 3.4 Talleres (Anexo 1.)

Para indagar acerca de temas especificos se convoca al grupo focal a cuatro talleres en los cuales se
posibilita un diélogo y se reflexione sobre lo que acontece en la cotidianidad de la escuela, en si mismos,
facilitaran recuperar la voz de los estudiantes y encontrar sentido al fendmeno analizado, de esta manera

se retoman las Técnicas interactivas de investigacion cualitativa Funlam (2002) entendidas como:

Dispositivos que activan la expresion de las personas, facilitando el hacer ver, hacer hablar, hacer
recuperar, hacer recrear, hacer analisis, lo cual es lo mismo que hacer visibles o invisibles,
sentimientos, vivencias, formas de ser, creer, pensar, actuar, sentir y relacionar de los sujetos para
hacer deconstrucciones y construcciones. (p. 48)

7. 3. 5 Entrevista (Anexo 2.)

La entrevista es un medio para recolectar informacion desde los actores que hacen parte del
contexto, mediante ella se accede a las narraciones y expresiones que hacen las personas sobre la
realidad y la problematica investigada, permitiendo dar sostén y complementar lo que el
investigador puede observar. Segln Gaskel, citado por Bonilla Castro & Rodriguez Sehk (2005) la
entrevista es “Un intercambio de ideas, significados y sentimiento sobre el mundo y los eventos,
cuyo principal medio son las palabras” (p. 159).

A través de este instrumento se logra tener un acercamiento a las voces de quienes viven la cotidianidad
de la escuela, por tanto, en este proceso de investigacion se realizan entrevistas a pequefios grupos de
estudiantes para obtener informacion puntual sobre situaciones, experiencias y percepciones que se tienen
frente a la vida escolar. Segiin Bonilla Castro & Rodriguez Sehk (2005) “La entrevista a grupos focales es
un medio para recolectar, en poco tiempo y en profundidad, un volumen significativo de informacion

cualitativa” (p.191).

8. Consideraciones éticas

Para nuestra investigacion se tuvo en cuenta las consideraciones éticas planteadas en la resolucion N°
008430 DE 1993 (4 de octubre de 1993), las cuales velan por el respeto a la dignidad humana, orientando

de esta manera los procesos que se deben seguir en toda investigacion.

Conforme a esto, a continuacion se hara alusion a los articulos, por los cuales se regird el presente

proyecto:

Avrticulo 5: en toda investigacion en la que el ser humano sea sujeto de estudio, debera prevalecer
el criterio del respeto a su dignidad y la proteccion de sus derechos y su bienestar.
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Articulo 8: en las investigaciones en seres humanos se protegera la privacidad del individuo,
sujeto de investigacion, identificAndolo s6lo cuando los resultados lo requieran y éste lo autorice.

9. Resultados y analisis

Durante el proceso de investigacion llevado a cabo en la I.LE HAG sede DLC se hallaron aspectos
importantes que han abierto el panorama de lo que significa la escuela, la convivencia, y otros
componentes de la educacion y la escuela misma, poder observar e interactuar en el entorno educativo
permitié ver la incidencia que tienen las acciones pedagogicas, el curriculo formal y oculto en los
ambientes de aprendizaje, pues aunque estén establecidos algunos aspectos aun asi éstos son
transversalizados por las actitudes y comportamientos del docente y los estudiantes, que de alguna manera
cambian el rumbo de lo que se espera en la cotidianidad.

Es por esto que los ambientes de aprendizaje son cambiantes en la medida en que, tanto espacio fisico
como docentes y estudiantes, se unifican para generar relaciones de ensefianza y aprendizaje, en este
sentido, los ambientes no siempre son como se espera que sean, ya que confluyen otras demandas y
fendmenos que atraviesan a todas las personas que hacen parte del contexto educativo. Uno de ellos es el
curriculo oculto entendido en este contexto, como aquello que no esta establecido dentro de la escuela,
gue se manifiesta de manera implicita a través de normas, lenguajes, actitudes y/o comportamientos que

ensefan, influyen, cambian y/o alteran de alguna manera los ambientes de aprendizaje.

Cabe sefialar que lo anterior es inherente al campo educativo, sin embargo se vuelve problematizador
cuando algunas de estas actividades se naturalizan, pues como se evidenci6 en la .E HAG sede DLC
algunos de los estudiantes y docentes han interiorizado y asimilado ciertos comportamientos, haciéndolos
parte de la cotidianidad hasta el punto de no cuestionarse frente a sucesos importantes, lo que incide
claramente en los ambientes de aprendizajes, pues naturalizar es equivalente a no moverse, a no
preguntarse por lo otro y el otro, y esto en el &ambito educativo puede tener una connotacién equivocada,
ya que educar implica preguntar, pensar, reflexionar, criticar, analizar, entre otras actividades que

convocan a descubrir y acoger al otro desde la singularidad y la diversidad.

A continuacion se presenta el resultado de la triangulacion entre la informacién recolectada, la teoria
investigada y la interpretacion realizada, los cuales develan algunos de los factores del curriculo oculto

que han sido naturalizados y afectan los ambientes de aprendizaje de la I.E HAG sede DLC.

9. 1 Factores externos
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evidenciar en el proceso de investigacion llevado a cabo en ella, dieron cuenta de la relevancia de las
vivencias, pensamientos, experiencias y sucesos a los cuales se ven enfrentados los nifios-as fuera del
contexto escolar, actuando en ellos como un detonante el cual se traslada al aula en forma de aprendizaje,
transformando asi algunos espacios de la instituciéon y fortaleciendo el curriculo oculto. Es importante
precisar la relevancia de este curriculo dentro del contexto escolar, en palabras de Jackson citado por
Cisterna Cabrera (2002)

Su importancia esencial reside en su interpelacion a lo mas profundo de la vida en la escuela, que
representa de este modo, una de las claves para el verdadero entendimiento de los hechos que alli
ocurren, al involucrar aspectos que se relacionan con la seleccidn de contenidos de ensefianza, el
aprendizaje de los/as estudiantes, la asimilacion de normas que rigen una comunidad escolar, las
acciones de los maestros y la internalizacion de la cultura de la sociedad en que se enmarca el
centro escolar. (p.42)

Algunos de estos factores se remiten principalmente a lo mas intimo de cada nifio-as, de cada familia, o
aquello que se hace visible pero aun no se encuentra una estrategia o un método que permita mejorarlo,
como el analfabetismo en los padres, o la ausencia de éstos, los lugares colindantes con el centro
educativo tales como: casas de expendio de droga, predios en las que viven habitantes de calle y otras
personas quienes los usan como lugar para consumir, el antiguo cementerio “San Lorenzo” que se
encuentra en ruinas utilizado para “cuidar Niquitao”; puesto que de alli se visualiza toda la zona,
inquilinatos en los que habitan la gran mayoria de estudiantes junto con otras personas con las cuales no
tienen ninguna clase de vinculo, factores inciden en gran medida en la inasistencia y la desercién escolar,
puesto que el contexto en ocasiones “envuelve” a todo aquel que no tiene quien le muestre que existe algo
mas alla de su mirada. Ademas fueron visibles las carencias econémicas que a veces hacen necesario
abandonar la escuela para empezar a llevar un sustento a su hogar, o aquellos que no tienen la posibilidad
de pensar y repensar ese contexto, ese lugar en que se encuentran, para asi tomar otros caminos y no

dejarse “atrapar” por él.

Lo anterior afecta los ambientes de aprendizaje, éstos algunas veces se transforman en preocupaciones
para los estudiantes, que hacen que permanezcan durante las jornadas académicas de una forma “ausente”,
pensando quiza, en aquellas cosas, 0 durmiendo porque tal vez en su casa no lo pueden hacer, impidiendo
de esta manera tener una buena disposicion hacia las actividades pedagdgicas, 0 en ocasiones
manifestando su inconformismo en expresiones tales como:

e “Profe yo estoy muy preocupada porque esta lloviendo, y cuando llueve mi papa no recoge mi
ropay no se seca” (Notas Informales 30-03-2016)

e “Profe a mi una vez me robaron y me llevaron a vivir con otra familia” (Estudiante refiriéndose a
la ocasion en que el ICBF lo separ6 de su familia, Notas informales, 30-03-2016)
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“Profe pero si mi mama come dulce se muere, y también si fuma, y si mi mama se muere, ¢yo qué
hago?” (Estudiante respondiendo a la maestra quien le sugirio llevar mazapan hecho en clase a su
mama. Notas informales, 23-03-2016 )

“Un sefior violé a mi primita, ellos nos pueden morbosear por eso no podemos dejar tocar
nuestras partes intimas”(Notas informales, 30-03-2016)

“Mi mama demand6 a mi papa porque no le daba para comprar mis cositas y lo ech6 a la calle,
pero mi hermano le dio plata a mi mama para que me comprara zapatos porque no tenia que
ponerme” (Notas informales, 04-04-2016)

“Profe yo dibujé un bareto, pero a mi no me gusta, lo dibujé porque mi papa fuma mucho bareto
y eso dafia los pulmones, mi mamé& también fuma, pero yo le digo que no lo haga, pero ella me
dice que ella si puede fumar” (Estudiante, Taller N. 3)

En esta medida durante el proceso de investigacién se pudo observar que los estudiantes al llegar a la

institucion tienden expresar comportamientos y actitudes que generalmente denotan las situaciones que

viven en sus hogares, tales como la observacién o participacién en peleas y discusiones, frecuentar

espacios que pueden no ser seguros para ellos; como lo es la calle a altas horas de la hoche, o en ocasiones

el mismo lugar en que habitan, estar en contacto con otros que se expresan con groserias y consumen

sustancias psicoactivas, entre otras actividades que no son propias de los nifios-as pero que hacen parte de

sus vidas y que son reflejadas en el espacio escolar, algunas veces mediante la apropiacion de un lenguaje

ofensivo, expresiones del cuerpo sexualizadas, y la solucidon de conflictos transversalizados por las

agresiones.

Estas son algunas expresiones de los estudiantes que dan cuenta de situaciones que viven en sus hogares:

“Profe no pude ir a la fundacion porque mi maméa estaba borracha y no me llevd” (Notas
informales, 16-03-2016)

“Uno roba a la mama y mete a otro, y luego la mama del otro lo defiende y comienzan a pelear
las maméas”(Estudiante, Taller N. 1)

“Un dia estaban peleando y mi mamita sac6 el machete” (Estudiante, taller N. 1)

“Mi hermano es muy grosero, me dice cosas, pero yo lo casco” (Estudiante, Taller N. 1)

“Yo soy Yovani, el gonorreita, el inmamable”. (Estudiante al hablar con una maestra, en la cancha
de fatbol. Notas informales, 10-03-2016)

“Profe, ¢usted se deja pegar del novio?, no deje que la irrespete, hay mujeres que por estar ahi
dandole a eso, o que le dan plata se dejan pegar” (Estudiante del grado tercero, Notas informales,
15-09-2015)

“Que va ome gonorrea, gesto con las manos- [fuckyou]”. (Estudiante de tercer grado dirigiéndose
a la maestra en formacién cuando se le pide entrar al salon. Notas informales, 03-09-2015).

“Bobo idiota, le dice asi, le dice mi papa a mi hermano, care chimba malparido, le da una pela
hasta que le salga sangre” (Estudiante del grado primero. Notas Informales 23-03 2016).

“Yo estaba fumando porque el papa me dijo” (Estudiante del grado primero. Notas informales,
23-03-2016)

Estas situaciones son constantes en la vida de los estudiantes, ellos narran y en ocasiones reproducen lo

que ven, actian de manera agresiva en los juegos y en las formas en que solucionan los conflictos, y a
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de manera que algunos de los docentes también comienzan a verlas como ‘“normal”, a naturalizar esas
formas de relacionarse de los estudiantes, a justificarlos por el contexto e inclusive a etiquetarlos como

nifios violentos.

9. 2 Los etiquetamientos en la escuela

“Al clasificar a los alumnos, el maestro toma en cuenta determinados rasgos distintivos de los
mismo y deja de lado otras caracteristicas, de acuerdo a su propia estructura perceptiva” (Kaplan,
1992, p.27).

Es importante en este punto mencionar que etiquetar a un estudiante como violento es totalizarlo, significa
no poder verlo desde otras posibilidades de su ser, ademas se debe ser consciente de que: “La violencia no
es una cualidad del individuo, no hay individuos violentos, hay relaciones sociales violentas”. Como lo

plante6 Carina Kaplan en el Encuentro internacional de violencias en la escuela (2015).

Cuando, en el ejercicio de la docencia, tipificamos, ponemos nombres a nuestros alumnos,
Ilenando nuestros casilleros vacios o etiquetando cualidades reales o supuestas, estamos
contribuyendo quizés inconscientemente, a producir aquello que designamos. (Kaplan, 1992, p.10)

En este sentido se podria plantear que los etiquetamientos de cualquier indole son las acciones mas
frecuentes que se han naturalizado en el ambito escolar, pues si bien los estudiantes presentan diversas
actitudes frente a sus pares y maestros, tales como: la desobediencia, rebeldia, enfrentamientos entre si,
malas palabras, entre otras, aunque, no por ello se espera que sean nombrados o etiquetados por tales
comportamientos, pues estas son una de las caracteristicas que los constituyen, pero no él, o ellos en su
totalidad, estos etiquetamientos pudieron ser observados en el contexto institucional, en palabras de una de
las docentes “son nifios violentos”. Citando a Carina Kaplan (1992)

Este conocimiento que tiene el maestro respecto de sus alumnos es entonces en parte construido
por él, en base a sus propios esquemas de apreciacion y valoracion diferencial. Por lo tanto, al
mismo tiempo que el maestro conoce a sus alumnos los clasifica o categoriza: A es “inteligente”,
B es “inquieto”, C es “desprolijo” D es “conversador” E es “aplicado”, etcétera. (p. 25)

Es importante analizar que cuando un docente “etiqueta” y/o justifica al nifio-a por su contexto, es decir,
manifiesta que es de tal forma debido a las practicas y dinamicas de su lugar de origen esta ubicando al
nifio-a en un lugar de vulnerabilidad, haciendo uso de juicios subjetivos debido al lugar de donde
proviene, ademas en cierta medida significa desresponsabilizarse de la tarea de educar, evadiendo la
funcion de generar estrategias pedagdgicas, de presentar al nifio-a otras visiones de mundo, a lo que

encuentra mas alla de lo que conoce, el docente al no actuar esta limitando al nifio a quedarse en esa zona
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realidades, otras formas de vida.

Se hace importante resaltar que no solo el maestro es quien etiqueta, sino que a veces se hace “normal”
que los estudiantes lo hagan entre ellos mismos, como fue evidente en la siguiente situacion:

“Profe, ;Usted sabe quiénes son esos?, Profe esos son unos cochinos indios” (Estudiante
refiriéndose en un todo fuerte y despectivo a nifios indigenas que estaban asomados por una de las
ventanas. Notas informales, 28-03-2016)

Ademas estas “justificaciones” a su vez desresponsabilizan al nifio-a mismo, ya que no hay que ignorar
que el ser humano tiene la capacidad de elegir, por tanto los estudiantes deciden si emplean o no el
lenguaje ofensivo dentro de la institucion o si actlan o no de cierta manera, pues a pesar de que el mayor
tiempo de sus vidas la habitan en sus hogares, aiin cuentan con otros referentes, como es la escuela, que

presenta otros modos de ser y de estar en el mundo.

Cabe mencionar que cuando se habla de violencia, generalmente se piensa en el dafio fisico o psicolégico
causado a alguna persona, pero el término violencia no encaja como eje categérico del nifio-a en el
contexto escolar, calificar a un nifio como violento es clasificarlo en un solo adjetivo, en palabras de J.
Garcia & S. Garcia (2005)

En sintesis, el “alumno-violento” es prejuzgado de antemano. Asi, son sefialados como signos
esenciales de violencia un conjunto de acciones y situaciones diversas en las que se ven
implicados a diario estos sujetos. Estos criterios de asignacidén, como expresiones de creencias
sociales mas amplias, se imponen al presentarse como naturales; asi se legitiman y ocultan al
mismo tiempo, tanto las condiciones de produccién del discurso hegeménico como la existencia
de otras practicas. (p.144)

Ademas, cabe aclarar que el término tiene un significado amplio, ya que violencia se remite al uso de la
fuerza para conseguir un fin, especialmente para dominar a alguien o imponer algo, contrario a lo que
sucede en la institucién a la que hacemos referencia, en tanto alli son comportamientos y juegos

trasersalizados por agresiones, los cuales no tienen como Unico fin, dafiar al otro.

9. 3 Las agresiones: ¢Un modo de juego?

En la institucion se logré evidenciar que la mayoria de juegos terminan en agresiones que se dan por el
impulso de satisfacer una necesidad, juegos que aungue no tienen como objetivo hacer dafio, a veces si lo
hacen, terminan por reproducirlos y los convierten en parte de su cotidianidad. Al final, los maestros los

naturalizan siendo invisibles ante sus 0jos y los nifios-as también, pues al no actuar en busca de una
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estrategias que inviten a los estudiantes a pensar otros modos de jugar sin ser atravesados por la agresion.

En relacion a lo anterior, y a la pregunta si las agresiones se han vuelto normales y cotidianas para los
nifios-as uno de los actores escolares responde:

“Para mi no es normal verlos asi; porque uno si se escandaliza, pero para ellos si es normal,
porque cuando uno se acerca a preguntarles por qué estan peleando ellos dicen que no es pelea que
es un juego, para ellos tratarse asi es una manera de jugar”

(Entrevista N. 2 Anexo 2)

Sin embargo, se hallé que no es Unicamente durante el juego que se presentan situaciones conflictivas
atravesadas por la agresion, sino que también surgen como respuesta ante la cotidianidad, es por esto que
se espera que el maestro genere estrategias y recuerde a los estudiantes que ellos tienen las capacidades de
resolver sus propios problemas, que para resolverlos no deben acudir a una respuesta agresiva tanto fisica
como verbal, sino que hay otras formas de hacerlo, logrando asi, que los ambientes de aprendizaje se
transformen y se favorezcan gracias a las buenas relaciones que pueden crearse entre los mismos

estudiantes.

Estas son algunas expresiones de los estudiantes durante los talleres realizados sobre las formas de
solucionar los conflictos:
Taller 1. (Ver Anexo 1.)

® “Les pego un puiio”

® “Peleando”

® Y también uno soluciona los problemas asi: diciéndole no me pegue que no le estoy haciendo
nada, yo no le voy a hacer nada. Hablando”

®  “Profe mire, yo s¢, uno le dice mire disculpe, no me vaya a pegar que yo no le voy a hacer nada”

Taller 4. (Ver Anexo 1.)

e “Hablando, algunos alegan, pero terminan dandose golpes”

° ire profe, es muy maluco cuando la profesora no hace nada y yo le digo que si no me quiere
pedir disculpas yo lo casco”

Las siguientes son unas situaciones gque se presentaron en el grado primero de la Institucion:

e “Uno de los estudiantes coge prestado el lapiz a uno de sus comparieros, éste se lo quita y con él
le raya su cara hasta tal punto de causar herida, expresando con furia: jEntréguelo ya!” (Notas
informales, 28-03-2016).

o “Uno de los estudiante “prohibe” al nifio nuevo prestar sus materiales, mediante gritos,
estrujones y golpes hasta punto de hacerlo llorar” (Notas informales, 28-03-2016).
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ambientes de aprendizaje, dado que, el proposito de estos Ultimos es generar relaciones de convivencia

que posibiliten la construccion del conocimiento y la formacion integral de los estudiantes.

9. 4 Vinculos pedagdgicos

“El gesto del reconocimiento es la entrada al conocimiento” Graciela Frigerio

De igual forma, los etiquetamientos que se presentan en la escuela dan cuenta del lugar que se le da al
otro, en este caso al estudiante, alude al vinculo que se teje entre estudiante-maestro, siendo éste tan
fundamental para todo proceso pedagdgico, pues es reconocer al otro como sujeto que tiene unos
conocimientos y aporta para construir nuevos saberes, darle lugar es reconocerlo, acogerlo e interesarse

por él.

Es importante tener presente que como maestros somos el puente entre el nifio y su futuro, es decir, como
lo menciona Allidiére (2008) “La importancia de como los nifios ejercen un papel de identificacién en sus
maestros, ya que estan en un proceso de construccion de sus identidades, donde tienen la necesidad de
tener figuras para tomar como modelos identitarios” (p. 17).

De aqui que de acuerdo a la clase de maestros que seamos y a la relacion que llevemos con los estudiantes
podremos sembrar bases que seran su apoyo para el futuro, mostrandoles mas alla de lo que conocen y las
capacidades que tienen para lograr sus suefios. De esta manera la escuela y el maestro son una oferta
identitaria, un referente, un ser que marca la vida de los nifios y las nifias, asi como lo plantea Graciela
Frigerio (2014)

Las relaciones pedagogicas... algo de lo que todos los aqui presentes llevamos a las trazas. Somos
efectos de relaciones pedagdgicas. Y cuando digo las tazas digo las huellas, las marcas, las de todo
tipo, las que construyeron en nosotros filiaciones simbolicas. (p. 67)

Sabemos que la relacién docente-alumno es, por su estructura, una relacién asimétrica y
consecuentemente, como toda relacion asimétrica, se constituye en una relacion de poder. Allidiére (2008)
De esta forma, aunque en las relaciones el maestro tenga un “poder”, su papel es reconocer al estudiante
como un actor principal, ya que éste coopera en la formacion de los ambientes de aprendizaje, por eso es
necesario desnaturalizar estas acciones y lograr que los maestros se constituyan como mediadores,
entendiéndose este ultimo como:

Mediacion a lo que, dentro del vinculo pedagdgico, relaciona al sujeto con el saber y lo separa de
la situacion de adquisicion. Asegura de este modo, contradictoria pero indisolublemente, la
transmision del saber y la emancipacién del sujeto. Representa un punto fijo en funcién del cual el
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alumno el formador se "relacionan”, es también aquello mediante lo cual se «separan». Unas
instituciones, unas reglas, unos objetos, unos métodos pueden representar-mediaciones. (Meirieu,
1992, p.6)

Asi mismo, los ambientes de aprendizaje se potencian en la medida en que se reconoce a ese otro que es
parte fundamental para los procesos de ensefianza y aprendizaje, cuando el maestro reconoce a cada uno
de sus estudiantes desde sus particularidades, los hace visibles en la escuela y fortalece el vinculo que hay
entre él/ella y sus estudiantes. Cabe reiterar que estos vinculos son de gran importancia en la formacion de
los nifios-as, ya que rectifican que éstos tienen un papel, son acogidos, tienen voz y son importantes tanto

para los maestros como para la institucion.

Algunas expresiones frente a los vinculos fueron las siguientes:

® “Profe, yo a usted la quiero mucho” (Notas informales, 09-03-16)

e “Profe, ¢por qué no habia vuelto? te extrafiaba, estaba preocupado” (Expresion de uno de los
estudiantes de preescolar después del receso de las maestras en formacion, Notas informales, 20-
09-15)

Las relaciones pedagdgicas que se entretejen dia a dia en la institucion y particularmente en el aula de
clase entre maestro y estudiantes estan atravesadas por la presencia de un vinculo, es decir emociones y
sentimientos diversos que se despliegan desde ambas partes, las cuales inciden sobre el proceso y los
ambientes de aprendizaje favoreciendo o por el contrario imposibilitando un buen desarrollo de este, es
por ello que el vinculo entre maestro - estudiantes es fundamental para el proceso de formacion en los
estudiantes, si no hay vinculo esto puede llevar a la invisibilizacion y la no acogida por parte de maestros
a estudiantes, negandole asi el lugar de nifio-a y mostrandose nuevamente como se ha visto a lo largo de la
vida el maestro como figura suprema en el aula de clase. De esta manera gracias a las relaciones que se
establezcan entre el maestro y sus estudiantes, en la forma en la que éste lo reconoce como un sujeto de

saber es que se logra potenciar y favorecer los ambientes de aprendizaje.

La siguientes es una conversacion entre Maestra en formacién y estudiante que surgié en el Taller N. 3

¢ Qué parte te gusta mas? (Maestra en formacion)
“El corazon”

¢Por qué? (Maestra en formacion)

“Porque el corazon lo hace sentir de todo”

([ Qué es ese “de todo”’? (Maestra en formacion)
“Porque el corazon lo hace a uno feliz”

Ademas es importante reconocer en términos de vinculos lo que expreso el Entrevistado N. 1 durante la

entrevista:
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“Hay algo que aparentemente no se ve y es el afecto, el nifio de aca es muy carente de afecto, y
cuando usted lo regafia y luego lo llama afectivamente le dice las cosas, él como que va
cambiando” (Ver Anexo0 2.)

9. 5 Précticas rutinarias

Partiendo de la idea sobre los ambientes de aprendizaje favorables como ese conjunto de factores y
condiciones que se generan para abrir paso a las relaciones de ensefianza y aprendizaje, entre los cuales se
puede mencionar la participacion de los nifios y las nifias en los procesos pedagdgicos, la interaccion, la
cooperacion, la democracia, los intereses de los mismos estudiantes, entre otros, llama la atencion ciertos
aspectos del curriculo oculto que han sido naturalizados; como lo son rutinas que cada docente establece y
las actividades que privilegia, pues como se evidencidé en ciertos grupos de la Institucion se han
naturalizado algunas de las actividades, como lo es la ficha que se realiza todos los dias, y que muchas
ocasiones no tiene intencion pedagdgica ni parte de los intereses de los estudiantes.

e “;Ay otra vez vamos a pintar profe, ah qué pereza! (Estudiante cuando la docente le entrego la
ficha, Notas informales, 15-09-2015)

® “Profe pero andtelo en el tablero, vea lo que estd haciendo” (Notas informales, 30-03-2016)

e “Profe le falta decir lo que vamos a hacer hoy con las imdgenes”’ (Notas informales, 13-04-2016)

Esta es una de las actividades que genera “confort” a los docentes, que al ser repetitiva influye en los
ambientes de aprendizaje en tanto hace que sean monétonos y por ende no generen el impacto ni movilice
en los estudiantes aprendizajes significativos, naturalizar este tipo de actividades o contenidos escolares
no favorecen en los estudiantes aspectos como la convivencia escolar, la apropiacion de valores y la
comprension de saberes fundantes para su vida, pues el “rellenar, trazar, pegar y pintar” caracteristicas de
las fichas aluden préacticas de repeticion mas no de reflexion. Es importante pensar lo que plantea Becerra,
et al. (2006)

El ambiente de aprendizaje se concibe como un espacio dinamico e interactivo donde se potencien
maltiples saberes y conocimientos capaces de incidir en los procesos de la condicién humana. El
encuentro con el otro resulta determinante para configurar un ambiente que trasciende no solo los
modos de conocer y aprender sino ante todo de actuar. (p. 93)

En este sentido, y con el animos de favorecer los ambientes de aprendizaje se hace necesario poner en
pausa las actividades académicas, tanto las “naturalizadas” como aquellas que el curriculo formal exige,
para abrir espacios que posibiliten preguntar y dialogar sobre las miradas y perspectivas que tienen los
estudiantes, reflexionar sobre acontecimientos que generan malestar durante las jornadas académicas y/o
afectan los ambientes de aprendizaje. Ya que al estar inmersos en la institucion por largo tiempo,
compartiendo con los estudiantes, y de alguna forma conociendo las maneras en las que ellos se relacionan

con el espacio y los demas, es probable que para los docentes, y nosotras las maestras en formacion, se
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una posicion critica y reflexiva.

De este modo durante el proceso de investigacion se realizaron talleres con las técnicas interactivas con el
objetivo de desnaturalizar ciertos aspectos de la escuela, de tal modo que a medida que los estudiantes
tomen la voz, reflexionen sobre sucesos cotidianos y plasmen sus percepciones a través del dibujo y/o la
escritura se puedan llegar a ser consciente y a asumir una posicion critica ante los acontecimientos. En
este sentido, éstas técnicas y otras estrategias “diferentes” que proponen los docentes servirdn para

mejorar los ambientes de aprendizaje.

Por dltimo se hace fundamental comenzar a desnaturalizar esas actitudes, acciones, comportamientos y
situaciones que son reiterativas en la cotidianidad de la escuela puesto que de algin modo afectan los
ambientes de aprendizaje. En este sentido se haria beneficioso retomar la nocién de extranjero propuesto
por Graciela Frigerio (2003), ya que desnaturalizar implica deconstruir practicas e incluir algo novedoso y
extrafio a lo cotidiano.

Extranjero es, desde nuestra perspectiva, aquello que nunca podria autoclausurarse. Es ese
permanecer abierto, como pizarra magica, lo que vuelve a la nocién generosa, la que habita que la
habitan tantos sentidos y la tension en efectos y representaciones (las mas de las veces
encontradas). (p. 8)

En este sentido la labor del docente, de los estudiantes y de quienes interactlan cotidianamente en el

entorno escolar, es hacer visible lo que la cotidianidad no permite ver, en palabras de Larrosa (2000)

(...) de lo que se trata es de conseguir un efecto de extraneza, de desfamiliarizacion. Se trata,
simplemente, de suspender la evidencia de nuestras categorias y de nuestros modos habituales de
pensar y de describir las practicas pedagdgicas, por el mero recurso de intentar pensarlas de otro
modo, a otra escala, con otras conexiones. (p. 13)

10. Conclusiones

e El curriculo oculto es inherente al campo educativo ya que gran parte de él se manifiesta en la
cotidianidad de la escuela mediante expresiones, actitudes y comportamientos que reflejan lo que
transita por la vida de los estudiantes y los docentes, ademas da cuenta del qué y el cémo se dan
los procesos de ensefianza- aprendizaje, en esa medida se hace fundamental identificar lo que
compone este curriculo de forma que se pueda actuar sobre él y no llegue a afectar los ambientes

de aprendizaje.
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Naturalizar implica no hacer visible las situaciones recurrentes presentes en el contexto educativo,
por ende es fundamental asumir miradas criticas y reflexivas, de manera que posibilite poner en

interrogante tanto las acciones de los estudiantes como las mismas practicas pedagdgicas.

Los ambientes de aprendizaje se pueden ver afectados dado que el curriculo oculto se impone y
entra a la Institucion configurando las acciones que se presentan en los maestros y estudiantes, sus

relaciones y las respuestas ante los actos presentes.

Los ambientes de aprendizaje se veran favorecidos a partir del reconocimiento de los nifios, las
nifias y los maestros, asumiendo cada uno un lugar importante dentro del dmbito educativo,
fortaleciendo los vinculos pedag6gicos y evitando que los etiquetamientos y otros factores

externos alteren los ambientes.

A partir de estas conclusiones nos surgen las siguientes preguntas:

¢Qué estrategias podrian ser implementadas por los docentes para desnaturalizar el curriculo
oculto?

¢ Qué otros factores favorecen los ambientes de aprendizaje?

¢Como hacer para que el curriculo oculto se constituya en un elemento favorecedor de los
ambientes de aprendizaje
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