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1. IDENTIFICACIÓN DE LA ASIGNATURA - AREA
	ÁREA
	Filosofía

	ASIGNATURAS
	Filosofía

	INTENSIDAD HORARIA SEMANAL
	2 horas semanales: Décimo: 2 horas   - Once: 2 horas.

	NIVELES Y GRADOS
	10°I y II - 11° I y II.

	JEFE DE ÁREA
	Ángela María Molina M

	DOCENTES DEL ÁREA
	Ángela María Molina M

	VIGENCIA
	2016 al 2018


2. JUSTIFICACIÓN: 
Según las Orientaciones pedagógicas para la Filosofía en la Educación Media. (2010) la presencia de la Filosofía en la educación media permite que los jóvenes puedan desarrollar, desde el conocimiento de la problemática filosófica, habilidades para el debate, el diálogo y la confrontación de ideas. La clase de Filosofía y los temas que en ella se investigan se convierten en el espacio apropiado para que la experiencia del pensar sobre los temas más universales permita el desarrollo de su competencia dialógica. La Filosofía como ejercicio dinamizador del conocimiento anima la comunicación entre los diversos ámbitos de la razón, según Hoyos (1998: 103) “éste es su mejor enfoque pedagógico en el proceso educativo”. La educación filosófica es necesaria en el sentido de ayudar a que los jóvenes se enfrenten con ideas y conceptos, para manejarlos apropiándose de ellos desde sus propias necesidades y perspectivas.  En esto consiste la formación filosófica: en ubicarlos en la perspectiva del ejercicio de filósofos, como amigos de la sabiduría.
La Filosofía permite al estudiante pensar su situación y analizar mejor el contexto al que pertenece, así como proyectar su acción personal y social sobre el mundo. La Filosofía se desarrolla en contacto permanente con los conocimientos de las diversas áreas del saber, relacionándolas, replanteando sus problemas y sus preguntas, pensando el sentido del conocimiento desde su relación con las ciencias y las artes. La experiencia del estudiante en el contacto con la Filosofía le revela cómo el conocimiento de un área específica del saber adquiere sentido en su referencia a los demás campos de conocimiento y hace evidente que ante los supuestos y los prejuicios que acompañan todo discurso es posible asumir una actitud crítica para validarlos colectivamente, rechazarlos o reformularlos.
La filosofía proporcionaría a los estudiantes las herramientas necesarias para que puedan pensar por sí mismos. Ella pone la indagación o investigación en el centro mismo del proceso educativo. Hasta ahora se ha pensado en la educación como un proceso en el cual se logre el aprendizaje a través de la mediación de la enseñanza: se enseña para aprender, o mejor, se supone que el aprendizaje debe ser el resultado de la enseñanza, sin embargo, el aprendizaje verdaderamente significativo, debe ser el fruto del pensamiento y, por tanto, la enseñanza impartida debe facilitar o hacer posible procesos en los cuales, los niños y jóvenes desarrollen habilidades de razonamiento necesarias para apreciar en forma significativa las diferentes situaciones en las que se ven envueltos cotidianamente dentro y fuera de la escuela. Por ello es relevante la enseñanza de la filosofía en el bachillerato, en tanto permite que los estudiantes comprendan que la filosofía que nos trasciende como sujetos, en tanto es ante todo una forma de vida.

3. OBJETIVOS GENERALES DEL ÁREA 

El plan de área de Filosofía se ha elaborado teniendo presente el sistema normativo colombiano, el cual se rige en primer lugar por la Carta Magna de Nuestra Nación: La Constitución Política de Colombia del año 1991. Se tiene como referente esencial como segundo elemento fundamental la ley 115 de 1994, expedida por el Ministerio de Educación Nacional, desde la cual se establece en los artículos 23 y 31 las áreas obligatorias y fundamentales, filosofía es una de ellas.

Para las áreas de la educación media, el artículo 31 de la ley establece lo siguiente: “Para el logro de los objetivos de la educación media académica serán obligatorias y fundamentales las mismas áreas de la educación básica en un nivel más avanzado, además de las ciencias económicas, políticas y la filosofía”, mediante:

· La adquisición y generación de los conocimientos científicos y técnicos más avanzados, humanísticos, históricos, sociales, geográficos, y estéticos, mediante la apropiación de hábitos intelectuales, adecuados para el desarrollo del saber.
· El estudio y la comprensión crítica de la cultura nacional, y de la diversidad étnica y cultural del país, como fundamento de la unidad nacional y de su identidad.
· El acceso al conocimiento, la ciencia, la técnica y demás bienes y valores de la cultura, el fomento de la investigación y el estímulo a la creación artística en sus diferentes manifestaciones.
· La creación y el fomento de una conciencia de la soberanía nacional y para la práctica de la solidaridad y la integración con el mundo, en especial con Latinoamérica y el Caribe. Enseñanza de la Filosofía basada en problemas.

En tercer lugar, se tiene como referente normativo el Documento 14: Orientaciones Pedagógicas para Filosofía en la Educación Media, elaborado en el año 2010 por el Ministerio de Educación Nacional. Allí se establecen los lineamientos curriculares del área de filosofía, texto esencial que ha orientado elaboración del plan de área de la Institución Educativa Benedikta Zur Nieden
4. OBJETIVOS POR GRADOS:   10°

· Identificar los distintos acontecimientos históricos y geográficos de la humanidad en donde se desarrolló el pensamiento filosófico para una mejor identificación de los fenómenos e ideas a través de la historia.
· Analizar la problemática de la Filosofía como una forma de saber que ha tenido el hombre desde sus inicios.
· Reconocer la lógica como uno de los principios fundamentales en la forma de pensar de cada individuo.
· Analizar los planteamientos de algunos Filósofos sobre el ser, el conocimiento, el origen del universo y el hombre.
· Estudiar al hombre con su existencia problemática.
· Identificar las causas del comportamiento del hombre.
· Reconocer la importancia del conocimiento dentro de la investigación científica.
· Analizar el origen y evolución de la naturaleza y su relación con las ciencias físicas a través de los conceptos, Espacio, Tiempo, Materia, Movimiento.
· Reconocer la importancia de la epistemología en el campo de la investigación científica.
· Propiciar el acceso al conocimiento filosófico tanto en su dimensión histórica como teorética, de acuerdo a las diversas manifestaciones culturales de los pueblos, con miras al análisis de la situación actual del país.
· Incorporar la investigación al proceso cognoscitivo en su aspecto humanístico.

· Desarrollar la capacidad crítica y reflexiva sobre los múltiples aspectos de la realidad.
· Comprender los valores humanos, éticos, sociales, morales y religiosos.
· Identificar los principales problemas y soluciones que se plantea la filosofía.
· Conocer la estructura general de la historia de la filosofía.
· Distinguir las diferentes posiciones filosóficas sobre la cosmología y la metafísica.
· Comprender los problemas que plantea la antropología y los conceptos o teorías de las diferentes visiones.
OBJETIVOS POR GRADOS: 11°
· Fomentar la comprensión de la dimensión práctica del conocimiento como también la dimensión teórica del conocimiento práctico y la capacidad para utilizarlo en la solución de problemas.

· Reconocer las épocas y el contexto geográfico, socio-económico, político cultural, científico y religioso, en el cual se desarrolló y se desarrolla la filosofía.
· Utilizar los procesos de análisis, síntesis, inducción, deducción, en la comprensión de textos y en la construcción de opiniones y reflexiones.
· Elaborar esquemas de pensamiento en el análisis de textos, documentos y redacción de ensayos.
· Sustentar razonadamente las opiniones e ideas personales.
· Desarrollar habilidades y destrezas de lectura, análisis y conceptualización sobre la realidad cultural colombiana para potenciar su desarrollo.
· Desarrollar el sentido investigativo, crítico y de reflexión propia del conocimiento filosófico que favorezca su formación personal, socio-política, ética y moral.
· Asumir con responsabilidad, autonomía y respeto la vivencia de los derechos y deberes.
· Jerarquizar las ideas y conceptos correctamente en un texto, documento o expresión oral.
· Elaborar correctamente mapas conceptuales, análisis de documentos, cuadros sinópticos etc.
· Hacer reflexiones y cuestionamientos válidos sobre opiniones, documentos, posiciones.
· Aportar positivamente a la construcción grupal del conocimiento y al ambiente de grupo.
· Practicar con responsabilidad, autonomía y respeto los deberes y derechos humanos.
· Confrontar permanentemente cuanto aprende en filosofía con el entorno.
· Analizar sistemáticamente situaciones y procesos con ideas filosóficas y escuelas.
· Interpretar correctamente los hechos de la realidad colombiana a la luz de los conceptos filosóficos.
· Asumir una posición crítica y creativa sobre algunas dimensiones culturales y sociales que han contribuido a la transformación del pensamiento del hombre en el mundo.
· Reconocer la importancia de las normas para en el desarrollo de una sociedad. Hacer que el alumno valore el grupo social en el cual se desenvuelve y las normas por las cuales se rige la sociedad.
· Hacer que el alumno se apropie de valores tales como la responsabilidad y la honestidad.
· Identificar el origen de la religión y sus características en el mito, reconociendo como estos están aún presentes en el mundo moderno.
· Reconocer la importancia de los valores para aprender a vivir en sociedad.
· Identificar las corrientes de pensamiento que han forjado América latina.
5. FINES DEL SISTEMA EDUCATIVO COLOMBIANO
La formación filosófica que se pretende desarrollar en la Institución Educativa Benedikta Zur Nieden busca propiciar la formación integral de los educandos, desde a partir de la adquisición de conocimientos filosóficos y el desarrollo de competencias que le permitirán al estudiante formarse en el ser, el saber y hacer y desde allí constituirse como un individuo activo que se ocupa no sólo por la construcción de su ser, sino de la transformación de la sociedad. Para lograr tal objeto, se parte de los presupuestos señalados por el Ministerio de Educación Nacional, quienes expresan a través de conformidad con el artículo 67 de la Constitución Política, la educación se desarrollará atendiendo a los siguientes fines:  
· El pleno desarrollo de la personalidad sin más limitaciones que las que le ponen los derechos de los demás y el orden jurídico, dentro de un proceso de formación integral, física, psíquica, intelectual, moral, espiritual, social, afectiva, ética, cívica y demás valores humanos.  

· La formación en el respeto a la vida y a los demás derechos humanos, a la paz, a los principios democráticos, de convivencia, pluralismo, justicia, solidaridad y equidad., así como en el ejercicio de la tolerancia y de la libertad. 

· La formación para facilitar la participación de todos en las decisiones que los afectan en la vida económica, política, administrativa y cultural de la Nación. 

· La formación en el respeto a la autoridad legítima y a la ley, a la cultura nacional, a la historia colombiana y a los símbolos patrios. 

· La adquisición y generación de los conocimientos científicos y técnicos más avanzados, humanísticos, históricos, sociales, geográficos, y estéticos, mediante la apropiación de hábitos intelectuales, adecuados para el desarrollo del saber. 

· El estudio y la comprensión crítica de la cultura nacional, y de la diversidad étnica y cultural del país, como fundamento de la unidad nacional y de su identidad.  

· La creación y el fomento de una conciencia de la soberanía nacional y para la práctica de la solidaridad y la integración con el mundo, en especial con Latinoamérica y el caribe. 

· El desarrollo de la capacidad crítica, reflexiva y analítica que fortalezca el avance científico, y tecnológico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento cultural, y de la calidad de la vida de la población, a la participación en la búsqueda de alternativas de solución a los problemas y al progreso social y económico del país.  

La ley 115 de 1994 y las Orientaciones Pedagógicas para la Filosofía en la Educación Media (2010) cual es el propósito de la integración de esta asignatura al sistema escolar colombiano. Los fines señalados en estos documentos son:

· La educación es un proceso de formación permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una concepción integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y deberes.
· El pleno desarrollo de la personalidad dentro de un proceso de formación integral, física, psíquica, intelectual, moral, espiritual, social, afectiva, ética, cívica y demás valores humanos; la formación en el respeto a la vida y los demás derechos humanos, a la paz, a los principios democráticos, de convivencia, pluralismo, justicia, solidaridad y equidad; el estudio y comprensión crítica de la cultura nacional y de la diversidad étnica y cultural del país; el desarrollo de la capacidad crítica, reflexiva y analítica.
6. MARCO CONCEPTUAL Y LEGAL DEL ÁREA. 

Desde la antigua Grecia, la Filosofía ha incidido en la elucidación conceptual de temas fundamentales para la formación de los estudiantes, entre otros. Siguiendo los postulados planteados en el Documento 14. Orientaciones Pedagógicas para Filosofía en la Educación Media (2010) la Institución Educativa Benedikta Zur Nieden reconoce la importancia de cimentar la enseñanza de la filosofía escolar en los problemas presentes en la tradición filosófica atravesados por el interés de indagar en torno al origen del conocimiento humano, el ser, el hombre, la estética, la formación en valores, la ciudadanía y la democracia.
En contextos escolares el trabajo sobre estas temáticas fundamentales está relacionado con la reflexión acerca de las prácticas pedagógicas de enseñanza y aprendizaje que hacen posible la apropiación crítica y reflexiva de la tradición filosófica por parte de los estudiantes, en términos de un aprender a filosofar contextualizado en relación con los problemas de cada época.  El documento 14 señala que cada uno de estos ámbitos comprende, a su vez, diversas ramas de la filosofía que serán abordadas desde una perspectiva problematizadoras.
En la actualidad la enseñanza de la filosofía no se centra en la reconstrucción de una historia de la filosofía lineal, sino en una aproximación crítica, reflexiva, creativa y dialógica a los diferentes ámbitos pensados por la filosofía; por ello, para la elaboración de la malla curricular que se abordará en el grado 10° y 11° se dio relevancia a una visión problemática de la filosofía, desde la cual se pretende que, partiendo de preguntas problematizadoras los estudiantes piensen, desde la comprensión de conceptos, la adquisición de competencias y habilidades de pensamiento, la indagación continua y la aproximación al pensamiento de los diversos autores que han participado de  la  formación de  la  tradición  filosófica, dar  relevancia a  la  filosofía  y  desde  ella  resolver problemas de su cotidianidad. En ese orden de ideas, las temáticas relacionadas con el conocimiento humano, el ser, el hombre, la estética, la formación en valores, la ciudadanía, democracia y cada uno de los ámbitos con los cuales se relacionan se presentan a partir de preguntas problematizadoras, las cuales permiten que la educación filosófica transcienda hacia lo vivencial y se convierta en una forma de vida.
Nuestra institución parte de un currículo de enseñanza de la Filosofía basado en problemas, teniendo presente el modelo pedagógico constructivista. Desde lo anterior, se parte de preguntas y problemas cotidianos como ejes de discusión y aplicación del conocimiento filosófico. Los problemas seleccionados por el maestro deben contar, según Hernández (2004:95) “con el criterio de ser significativos, es decir constituirse en problemas con los cuales los alumnos efectivamente se enfrentan y que, por lo tanto, pueden ser objeto de discusión en el aula “. Las preguntas se establecen como ejes de organización e integración, pueden organizarse en núcleos de problemas, los cuales se formulan a manera de interrogantes. Cada núcleo se estructura a partir de reflexiones filosóficas atendiendo a tipos de problemas, categorías de análisis, autores que han aportado en su comprensión y situaciones de la vida cotidiana.
La pedagogía centrada en preguntas reevalúa el papel del docente. El docente asume su postura como investigador por cuanto indaga en el aula para la selección y diseño de los núcleos de problemas. Las preguntas filosóficas no surgen de una selección arbitraria del docente frente a lo que es preferible enseñar, más bien deben formar parte de un consenso acerca de lo que es necesario para que los estudiantes se apropien de su proceso de aprendizaje, pues sólo de esta manera el proceso escolar llega a ser realmente significativo para sus vidas. Lo anterior permite desarrollar en los estudiantes desde la filosofía las siguientes competencias: 

Competencia crítica
La competencia crítica se orienta al ejercicio autónomo y público de la razón (Kant, 1784). El ideal ilustrado de conducir la vida de acuerdo con los dictámenes del propio entendimiento expresa bien lo que se pretende promover mediante el filosofar como ejercicio libre de la propia razón. Se trata de fomentar la autonomía y la dignidad del sujeto, lo cual se hace evidente en su desempeño al examinar de manera permanente y metódica las razones de los demás y las propias razones, para conseguir una manera confiable de situarse frente al mundo (Descartes, 1637).
Poner en entredicho las creencias y opiniones permite acceder con transparencia a los fenómenos tal como se dan en el mundo (Husserl, 1928 ). Este tipo de ejercicio de la razón implica como desempeño seleccionarla información recibida y sus fuentes, pero también requiérela toma justificada de posiciones propias ante diferentes puntos de vista. El ejercicio de filosofar consiste en superar el plano de las opiniones elaboradas a partir del sentido común, en el plano de la doxa (opinión), y de adoptar un criterio sólidamente fundamentado en las mejores razones, que se ubican en el plano de la episteme (conocimiento racional).
El pensamiento crítico se evidencia en el examen de las posturas ajenas, pero también en el de las propias, por lo que contribuye al desarrollo de la auto-crítica necesaria para tomar distancia de las propias posiciones y de los marcos paradigmáticos desde los que ellas son formuladas. Se trata de evaluar el propio pensamiento desde diversos puntos de vista y de contemplar los objetos de estudio desde diferentes perspectivas. La autocrítica permite constatar que todo pensamiento tiene límites por operar en un campo intelectual determinado. Esta crítica del propio pensamiento se hace visible en el estudiante a través del aprecio por la interdisciplinariedad y la integración de conocimientos propios de diversas áreas del saber.
Competencia dialógica
El ejercicio del filosofar permite superar la relación pedagógica tradicional establecida entre un sujeto activo que transfiere el conocimiento un sujeto pasivo que lo recibe, para concebirla en términos de una relación intersubjetiva de naturaleza comunicativa. Se trata de una interacción pedagógica fundada en el diálogo, que permite el reconocimiento de los saberes previos que se manifiestan en la práctica pedagógica y de los objetos de estudio que allí se abordan (Freire, 1969). Mediante la antigua práctica del diálogo filosófico se reconocen y se critican mutuamente las razones, las pretensiones de verdad, de validez y de autenticidad, posibilitando así el desempeño de la argumentación profunda y el pluralismo necesario para vivir la democracia.
El ejercicio del filosofar consiste en una práctica comunicativa a través de la cual maestros y discípulos involucran razones, emociones expectativas. El diálogo filosófico debe basarse en el desempeño de reconocer los contextos y el fundamento de las razones, así como construir confianza entre los interlocutores; gracias a ello es posible alcanzar una mejor aprehensión del mundo, de la subjetividad propia y de la subjetividad de los demás (Burbules, 1999).A partir de problemas concretos, la comunicación posibilita en el ejercicio filosófico el diálogo crítico con las tradiciones como agentes vivos que permiten una mejor comprensión de la realidad. Éste es el origen del método dialéctico, en el que desempeños tales como la deducción de principios y la demostración de enunciados, se hacen posibles a partir de argumentos contrapuestos. La Filosofía contemporánea ha mostrado cómo este método permite una mejor comprensión de la realidad para su transformación.
En actitud abierta al descubrimiento y a la comprensión, la interpretación de textos filosóficos permite afinar los propios juicios hace posible el fomento de la competencia dialógica mediante el ejercicio del filosofar, a la vez que permite profundizar el conocimiento, comprender las implicaciones del uso del lenguaje y desarrollar la sensibilidad del sujeto.
En la competencia dialógica los desempeños de la percepción y el análisis se combinan para mostrar cómo la interpretación no es una labor pasiva sino un acto creativo de reconstrucción de la realidad (Gadamer, 1984). Más allá de la comprensión de textos, de obras de arte y de otras producciones culturales, el trabajo filosófico posibilita
el desempeño de la argumentación y da un sentido trascendental a las problemáticas de la vida cotidiana. Es así como la Filosofía permite hacer hermenéutica no sólo sobre la objetivación de expresiones culturales sino también sobre la misma acción humana (Ricoeur, 2002).
Competencia creativa
La educación filosófica como práctica efectiva de la reflexión filosófica estimula en el estudiante la creación de formas alternativas de experimentar el mundo, de representarlo y de actuar en él. Desde el punto de vista de la competencia creativa, el ejercicio del filosofar puede ser visto como educación suscitadora (Salazar, 1967), pues como expresión de la libertad del espíritu humano fomenta el desempeño del pensamiento divergente, gracias al cual es posible ir más allá de la realidad dada y sospechar cursos inéditos que pueden desembocaren la transformación de la realidad.
Los desempeños asociados a la competencia creativa están relacionados con el ejercicio del pensamiento formal, que en la actividad filosófica tiene que ver con el manejo de conceptos, operaciones y principios lógicos, con la formulación de demandas intersubjetivas y con la abstracción de formas estéticas producidas y percibidas. La abstracción como desempeño es potenciada mediante el ejercicio filosófico y favorece la invención y el descubrimiento.
El ejercicio del filosofar desarrolla la heurística que se hace evidente en desempeños como formular nuevos problemas a partir de los datos hallados en la realidad y de encontrar nuevas soluciones a problemas ya conocidos. En ello juega un papel central la formulación de preguntas como orientación de la discusión y como base para la elaboración de nuevas preguntas (Gadamer, 1984). El espíritu emancipatorio propio de la reflexión filosófica se manifiesta en el desempeño de formular nuevas interpretaciones de textos, de obras artísticas, de hechos históricos y de condiciones sociales que sirven como material de base para la reflexión filosófica. En el plano propositivo, la interpretación novedosa de problemas sociales y la formulación de soluciones alternativas a tales problemas son desempeños que evidencian el poder sobreponerse a circunstancias adversas y crear mejores condiciones de vida, pues la Filosofía no se limita a describir la realidad sino debe ser fundamento para transformarla (Marx, 1845).
Competencias comunicativas
Con las que se “hace referencia al poder que tiene un hablante de comunicase de manera eficaz en contextos culturalmente significantes” (ICFES, 1998, p. 30), se desarrollan mediante la creación de ambientes de aprendizaje, representado en situaciones comunicativas, donde el lenguaje del estudiante puede manifestarse de diversas maneras. Las competencias en el campo de la filosofía contribuyen al desarrollo de las comunicativas, pues la formación filosófica es en esencia una actividad en la que se fomentan procesos de reconstrucción de sentido o interpretación, a partir de la lectura rigurosa de textos en los cuales se puede encontrar lo que un autor ha querido transmitir sobre un asunto determinado. Pero, adicionalmente, estos textos implican en muchas ocasiones la comprensión de nociones provenientes de otras disciplinas -ya sean históricas, científicas o artísticas-, a partir de las cuales, parece inevitable plantear ciertos problemas filosóficos.
Estos últimos surgen de la necesidad de dar respuestas a los distintos interrogantes que nacen de la experiencia que tienen los jóvenes en el mundo de la vida, en el que interactúan con los demás con la naturaleza.
Así, se fomenta otro proceso propio de las competencias comunicativas, que consiste en la creación de nuevos significados que amplían el horizonte simbólico del estudiante, lo cual es importante para comunicar sus ideas e interactuar con los demás. Las actividades diarias en la enseñanza de la filosofía favorecen la producción textual, tanto oral como escrita. En efecto, el ejercicio filosófico de mayor profundidad y cuyos resultados pueden llegar a ser significativos en el desarrollo de competencias básicas es la escritura. Si “pensar es lo por pensar” (Heidegger, 2005), es decir, lo que merece ser pensado, la producción escrita es la más apropiada para concretar esta tarea, pues implica reorganizar las ideas, establecer jerarquías en los argumentos, enunciar conclusiones sobre el tema tratado.
Competencias matemáticas
Requieren procesos de argumentación, producción y generalización de razonamientos, comunicación de símbolos, empleo de distintos tipos de representaciones, descripción de relaciones matemáticas, uso de lenguajes escritos, orales, pictóricos, formulación de problemas a partir de situaciones hipotéticas reales, con sus respectivas propuestas de solución, entre otros aspectos; la filosofía promueve herramientas, habilidades y destrezas que permiten desarrollar y establecer relaciones entre los diferentes componentes de cada uno de los tipos de pensamiento matemático y a su vez con otros tipos de conocimiento. La competencia crítica busca que se adquiera una posición autónoma, lo que precisa tomar distancia de un saber previo, dar el mejor argumento y hacerlo de manera tal que se acepte que la respuesta dada es la adecuada. Estos aspectos, contribuyen al desarrollo del pensamiento matemático, puesto que fortalecen procesos de interpretación, análisis, generalización de diversas situaciones, favorecen la construcción de un lenguaje formal, el uso de símbolos con el cual se puede evaluar cadenas de razonamientos para identificar su coherencia y nivel de verdad.
Competencias científicas
Que implican el uso comprensivo del conocimiento científico, la capacidad de construir explicaciones y realizar indagaciones, tienen en las competencias que se desarrolla en filosofía una posibilidad para su incremento, especialmente si se reconoce que el enfoque de enseñanza por competencias se aleja de entender la educación como una actividad centrada en la transmisión de conocimientos que deben ser memorizados. En una opción alterna, se trabaja para que el estudiante desarrolle habilidades para hacer uso creativo de los conocimientos que ha consultado y, con base en esta fusión, construya explicaciones que den cuenta de las relaciones existentes en los fenómenos naturales y sociales. En este sentido, la competencia crítica fomenta la necesidad de pensar por cuenta propia, de no dar por aceptado un conocimiento basado en la autoridad o en la tradición.
Teniendo presente lo anterior y lo estipulado en el decreto 1075, se dan claridades sobre las orientaciones curriculares y especificaciones en los artículos 2.3.3.1.6.1, 2.3.3.1.6.2 y 2.3.3.1.6.3 que se deben tener presente:
Orientaciones curriculares:

· Artículo 2.3.3.1.6.1. Áreas.
En el plan de estudios se incluirán áreas del conocimiento como obligatorias y fundamentales en los nueve grupos enumerados en el artículo 23 la Ley 115 de 1994. Además, incluirá grupos de asignaturas que adicionalmente podrá seleccionar el establecimiento educativo lograr los objetivos del proyecto educativo institucional, sin sobrepasar el veinte por ciento de las áreas establecidas en plan de estudios; pueden concursarse por asignaturas y proyectos pedagógicos en períodos lectivos anuales, semestrales o trimestrales. Estas se distribuirán en uno o varios grados. (Decreto 1860 de 1994, artículo 34). 
· Artículo 2.3.3.1.6.2. Desarrollo de asignaturas. Las asignaturas tendrán el contenido, la intensidad horaria y la duración que determine el proyecto educativo institucional, atendiendo los lineamientos del presente Capítulo y los que para su efecto expida Ministerio Educación Nacional. En el desarrollo deben aplicar métodos pedagógicos activos y vivenciales que incluyan la exposición, la observación, la experimentación, la práctica, el laboratorio, el taller de trabajo, la informática educativa, el estudio personal y los demás elementos que contribuyan a un mejor desarrollo cognitivo y a una mayor formación de la capacidad crítica, reflexiva y analítica del educando. (Decreto 1860 de 1994, artículo 35).
·  Artículo 2.3.3.1.6.3. Proyectos pedagógicos. proyecto pedagógico es una actividad dentro del plan de estudios que manera planificada ejercita al educando en la solución de problemas cotidianos, seleccionados por tener relación directa con el social, cultural, científico y tecnológico alumno. Cumple la función de correlacionar, integrar y hacer activos los conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes y valores logrados en el desarrollo de diversas áreas, como de la experiencia acumulada. La enseñanza prevista en el artículo 14 la ley 115 1994, se cumplirá bajo la modalidad de proyectos pedagógicos. Proyectos pedagógicos también podrán estar orientados al diseño y elaboración de un producto, al aprovechamiento de un material equipo, a la adquisición dominio sobre una técnica o tecnología, a la solución de un caso de la vida social política o económica y en general, desarrollo intereses los educandos que promuevan su espíritu investigativo y cualquier otro propósito que cumpla los fines y objetivos en el proyecto educativo institucional. La intensidad horaria y la duración de proyectos pedagógicos se definirán en respectivo plan de estudios.
Igualmente, según el decreto 1075, artículo 2.3.3.5.1.3.6 en su política de inclusión nos dice: Artículo 2.3.3.5.1.3.6. Atención a estudiantes con discapacidad cognitiva, motora y autismo. Los establecimientos educativos que reporten matrícula de estudiantes con discapacidad cognitiva, motora, Síndrome de Asperger o con autismo deben organizar, flexibilizar y adaptar el currículo, el plan de estudios y los procesos evaluación de acuerdo con las condiciones y estrategias establecidas en las orientaciones pedagógicas producidas por Ministerio de Educación Nacional. Así mismo, los docentes de nivel, de grado y de área deben participar de propuestas de formación sobre modelos educativos y didácticos flexibles pertinentes para la atención de estos estudiantes.
Con base en lo anterior, se hace énfasis en una visión integradora que desarrolla las cuatro habilidades comunicativas básicas: leer, escribir, hablar y escuchar, desarrollando esas competencias, se hace énfasis en el carácter pragmático de la comunicación; es decir, con el reconocimiento de la importancia del idioma, como medio de comunicación y de adquisición del conocimiento  y la ciencia y la cultura como vehículos que permiten la construcción de un ser integral con sus manifestaciones afectivas, cognitivas y expresivas.

7. DIAGNÓSTICO DE NECESIDADES DE FORMACIÓN 
La institución educativa BENEDIKTA ZUR NIEDEN nace a partir del proceso de separación de la I.E. Orestes Sindicce, Institución en la cual se habían establecido procesos de formación permanente. Dado que el inicio de nuestra institución es efecto de dichos procesos y de la transformación misma que genera el cambio de administración; y considerando que los resultados de las pruebas externas siempre fueron tomados conjuntamente entre ambas sedes (Carmelo y Porvenir), hoy se hace necesario partir de CERO y tener los resultados de las pruebas externas de Orestes Sindicce sólo como un referente a igualar o superar.
En el contexto en el que se ubica nuestra institución, se requiere dar una respuesta adecuada a lo que busca su población; dado que se ha identificado que la lectura que hacen de la realidad es muy literal, dificultándose la inferencia, interpretación, analogía, metáfora, ironía, sarcasmo y razonamientos abstractos de nivel superior.  Por eso debemos preocuparnos por aportar las herramientas que desde el saber les permitan enfrentar el mundo competitivo de hoy que limita y discrimina cada vez más sus posibilidades. Debemos llevarlos a que lean su entorno, interpreten la realidad y a que desafíen la exclusión con el conocimiento de los aspectos que en derecho les permite manejar la oralidad y la escritura para reafirmarse dignamente en su identidad. 

A CONTINUACIÓN, SE PRESENTAN LOS RESULTADOS COMPARATIVOS DE LAS PRUEBAS SABER EXTERNA DE LOS GRADOS 11°

COMPARATIVO DE RESULTADOS ACADÉMICOS PRUEBAS SABER 11° 2014 – 2015
	AÑO
	N°

ESTUDIANTES
	PROMEDIO LECTURA CRÍTICA
	DESVIACIÓN ESTÁNDAR

	2014
	173
	53.55
	8.6

	2015
	152
	52.31
	8.77

	2016
	
	
	

	2017
	
	
	


	DOFA DEL AREA De Filosofía

	· fortalezas
	· Interés en participar en actividades institucionales, municipales del área. 

· El trabajo por preguntas problematizadoras ha llevado a los estudiantes a interesarse fuertemente por la asignatura.
· La integración de las TIC al área ha dinamizado y acercado los contenidos del área a los estudiantes.
· El uso de consultas y vocabulario propio de área, ha brindado herramientas para que los estudiantes no sólo compartan los contenidos del área con sus familiares, sino que realicen trabajo investigativo independiente, de esta manera la filosofía se convierte en una forma de vida.
· La implementación de las pruebas de periodo tipo ICFES para fortalecer la lectura de textos filosóficos y de análisis crítico.

	· oportunidades
	· Establecer tiempos y espacios de diálogo que permitan una comunicación eficaz. 

· Estrategias innovadoras al alcance de los estudiantes

· Valorar la participación a eventos culturales programados.

· La riqueza de fuentes de información del área de Filosofía para mejorar el nivel conceptual del área.
· Utilización de lecturas propositivas y argumentativas.
· La implementación de las pruebas del PREICFES como herramienta de mejoramiento en las competencias básicas y preparación para la presentación de las pruebas Saber 11.
· El trabajo colaborativo que se realiza con asignaturas como ética, religión, ciencias sociales, matemáticas y lengua castellana.
· La formación especializada del docente que dictan el área, el cual es licenciado en filosofía.

	· amenazas
	· Falta de compromiso de los padres

· Contexto socio-económico heterogéneo, padres en su mayoría poco educados (muchos padres con barreras de aprendizaje y que aún no han adquirido el código escrito y dificultades en la codificación).

· Familias ensambladas, madres cabeza de familia entre otros (diferentes grados de disfuncionalidad con relación a la crianza de los hijos).

· El uso frecuente del celular como fuente de consulta de internet o de ocio. 

· La falta de acompañamiento desde el hogar en gran parte de los jóvenes de secundaria.

· La desaparición de la prueba de Filosofía de las pruebas Saber 11, la cual se articuló a lengua castellana y ahora es Lectura Crítica.
· El alto número de pruebas externas que se aplican a los estudiantes, las cuales se desarrollan en horarios de clase y dificultan la implementación completa del programa de filosofía en los grados en los cuales ésta se imparte.
· El poco valor que tiene para la sociedad la aproximación a los problemas filosóficos.

	· debilidades
	· Falta de cumplimiento en tiempos de entrega de tareas.

· Falta de interés en cumplimiento de actividades propuestas.

· Algunos estudiantes no asumen con responsabilidad sus deberes.

· Falta de divulgación de actividades extraescolares.

· Falta de divulgación de las bondades de los buenos resultados en pruebas externas.

· Falta mejorar la socialización de actividades y mayor tiempo en la preparación.

· Escasa dotación de la biblioteca.

· Falta de seguimiento a procesos lecto-escritores.

· Falta de interpretación, análisis crítico y argumentación por parte de los estudiantes.
· En la biblioteca institucional hay poco material del área.
· Falta de acompañamiento del núcleo familiar para el estudiante.
· La intensidad horaria es muy poca para el trabajo en el área.


8. METODOLOGÍA GENERAL DEL AREA Y DEL MODELO PEDAGOGICO.
Teniendo presente lo estipulado en la manual de convivencia, el modelo pedagógico con el que se identifica la institución, y con el cual se sustenta pedagógicamente la metodología general del área es el desarrollista con enfoque constructivista.
[image: image1.jpg]
De lo anterior, se suscribe el propósito de mediar con los alumnos, el desarrollo de las competencias propias del área de filosofía. Estimulando en el estudiante competencias críticas, creativas y dialógicas para que construya por sí mismo su conocimiento, es decir, que encuentre su propio ritmo de aprendizaje que le permita poner en práctica, de forma independiente lo que ha aprendido. Lo anterior, se fortalece desde el aprendizaje y desarrollo de la capacidad de asombro, observación, abducción, inferencia, deducción, clasificación, categorización, descripción, síntesis, abstracción, análisis crítico, comprensión de lectura y de contexto, creatividad y sensibilidad. 

Con lo anterior, se hace necesario entonces implementar el método de la mayéutica, ya que les permite a los estudiantes, formular preguntas empleando los conceptos conocidos que les ayude en la búsqueda del conocimiento, desvirtuando conceptos errados y construyendo nuevos conceptos a través de procesos de pensamiento lógico. Por ello se pretende que los estudiantes participen activamente en la realización de: Taller de aplicación, taller de conocimiento, taller de habilidades, ensayos, exposiciones, lectoescritura, consignación de notas, investigaciones, análisis documental, elaboración de síntesis, ejercicios cartográficos, elaboración de líneas de tiempo, informe de lecturas, ejemplificación de problemas filosóficos, charlas dirigidas, conferencias, vídeo foros, mesa redonda, socio dramas, monodramas., composición literaria, cuentos, poesías, canciones, monografías, elaboración de paralelos, textos, discusión dirigida, elaboración de pasatiempos, crucigramas, carteles, afiches, debates, trabajos personales y grupales, utilización de audiovisuales, comunicación escrita  y  hablada. El estudiante debe ser creativo y utilizar la bibliografía más adecuada para su formación integral y de calidad. 

De igual manera, teniendo presente el análisis del índice sintético de calidad desarrollado a principio de año, donde la institución aun no era independiente de la Institución Educativa Oreste Sindice, los datos que se tienen permitieron desarrollar las siguientes estrategias.  
ESTRATEGIAS: El proceso formativo del área de filosofía se plantea en tres etapas: Etapa de comprensión, etapa de ejercitación y etapa de aplicación.
En la primera etapa: comprensión se realizará una aproximación conceptual a las diversas problemáticas de la filosofía. Allí se realizará un diálogo interdisciplinario donde se incentivará la formación de las competencias críticas, creativas y dialógicas esenciales en el área. Se harán distintos niveles de profundización según el grado y la edad de los estudiantes.

En la segunda etapa se hará un trabajo de ejercitación donde los estudiantes podrán identificar los conceptos, problemas o situaciones abordadas en la fase inicial en distintos contextos y distintas situaciones. Allí los jóvenes podrán desarrollar desde la formación de hábitos, las competencias filosóficas.

En la tercera etapa se llevará al estudiante a plantear nuevas alternativas frente a los conceptos situaciones o problemas abordados en la primera fase. Haciendo un uso adecuado de las herramientas conceptuales y procedimentales que en las fases anteriores se le brindaran para la comprensión o análisis de los distintos problemas presentes en la filosofía.

Para la enseñanza de la filosofía con sentido y en contexto, se pueden implementar diversas estrategias metodológicas algunas de ellas, propuestas por el ministerio de educación nacional, a partir de la idea de la enseñanza de la filosofía a través del aprendizaje basado en problemas son:
Preguntas y problemas cotidianos como ejes de discusión y aplicación del conocimiento filosófico. Los problemas seleccionados, deben contar con el criterio de significatividad, es decir constituirse en problemas con los cuales los estudiantes efectivamente se enfrentan y que, por lo tanto, pueden ser objeto de discusión en el aula (Hernández, 2004, p. 95).
Preguntas como ejes de organización e integración. Las preguntas seleccionadas pueden organizarse en núcleos de problemas, los cuales se formulan a manera de interrogantes. Cada núcleo se estructura a partir de reflexiones filosóficas atendiendo a tipos de problemas, categorías de análisis, autores que han aportado en su comprensión y situaciones de la vida cotidiana.
Preguntas como ejes de investigación. La pedagogía centrada en preguntas reevalúa el papel del docente. El docente asume su postura como investigador por cuanto indaga en el aula para la selección y diseño de los núcleos de problemas. Las preguntas filosóficas no surgen de una selección arbitraria del docente frente a lo que es preferible enseñar, más bien deben formar parte de un consenso acerca de lo que es necesario y perfectible de enseñanza. En la enseñanza de la Filosofía, la problematización sitúa la acción y la práctica pedagógica del maestro ante el saber y la cultura (Bravo, 2004, p. 201).
Preguntas como ejes para el desarrollo de la autonomía. El estudiante, en el trabajo sobre los núcleos de problemas, es el participante activo y protagónico de sus procesos de aprendizaje. Esta estrategia propende por el desarrollo dela autonomía y el trabajo cooperativo, lo que permite el reconocimiento del otro, la capacidad deliberativa y de solución de diferencias en posturas divergentes a las propias (Bravo, 2004).
Lectura y análisis de textos filosóficos. La lectura de textos filosóficos es la herramienta por excelencia para la formación del estudiante que desarrolla sus competencias en el filosofar. Podría presentarse como máxima: ningún ejercicio filosófico desligado de los filósofos. Esto, por supuesto, no se refiere a una repetición de las tesis de los filósofos, sino a un contacto reflexivo y formativo con la tradición. Quizás en campos del conocimiento como la química o el álgebra la historia de los pensadores no sea indispensable, pero en Filosofía trabajar con los filósofos es un acto de maduración y perfeccionamiento de nuestro propio filosofar.
Ahora bien, la lectura en Filosofía tiene unos momentos especiales que deben ser superados. “El trabajo con un texto filosófico tiende a desenvolverse según una dialéctica cuyos polos extremos son, de una parte, la entrega total al libro, a su espíritu, al estilo y a la personalidad intelectual del autor y, de la otra, el distanciamiento dela obra, la concentración en los propios intereses y motivaciones” (Salazar, 1967, p. 133). La manera como estos extremos pueden ser dejados atrás es no solo con la guía del maestro sino también con el diálogo argumentado y respetuoso con los compañeros en torno a las ideas del filósofo. La lectura filosófica es, siempre, una relectura. Los textos filosóficos no son para leerlos sino para estudiarlos, para encontrar su estructura, para pensar detenidamente sus tesis y sus argumentos, para contrastarlas ideas con otros filósofos. La lectura filosófica, como todabuena lectura, es un excelente ejercicio para pensar. Para el desarrollo ideal de la lectura filosófica encontramos una serie de propuestas que pueden ser apropiadas por el profesor de acuerdo con el texto estudiado, con las características de los alumnos (no es lo mismo la lectura realizada por estudiantes neófitos en la Filosofía que por alumnos avanzados) y con las pretensiones del maestro. Al respecto, Salazar (1967) establece una estructura que exige una serie de preguntas para despertar la atención del lector sobre aspectos relevantes del documento, que contiene los siguientes aspectos:
a) ¿Qué dice el autor? El primer cuidado del maestro debe ser cerciorarse de que todas las palabras usadas por el autor sean comprendidas por el alumno.
b) ¿Cómo lo dice? El sentido de las oraciones que componen el párrafo un apartado no es de una sola clase (…) Un autor puede interrogar, puede expresar deseos, exclamar o imprecar, puede rogar, ordenar, alabar o valorar.
c) ¿Qué quiere decir? Es preciso que el profesor se preocupe de ganar un contacto estrecho con el lenguaje peculiar del autor, es decir, con el repertorio de términos y giros que singularizan su estilo de pensar y de escribir (…) Determinar y entender lo que quiere decir el autor es sin duda el centro del quehacer interpretativo.
d) ¿Qué es lo que no dice el filósofo? Conviene que el profesor, para mejor conducir a los alumnos a la comprensión del texto, presente varias posibilidades de entenderle que, al ser incompatibles con las otras partes del mismo, conducen a la truncada intelección, como en una suerte de reducción al absurdo.
e) ¿Por qué y para qué lo dice? La comprensión filosófica exige la intelección de las razones que hay que afirmar o negar, sostener o rechazar realidades. Lo que el filósofo dice en un pasaje no está dicho sin conexión con ciertas verdades aceptadas – que han sido explicadas o han quedado tácitas – y con otras verdades que tiene el propósito de formular.
f) ¿Dónde, en qué circunstancia lo dice? El contexto histórico – cultural y personal es, como lo hemos señalado, importante para la recta comprensión del texto. El profesor debe procurar reunir y transmitir la mayor información posible sobre el ambiente cultural y los rasgos y evolución personales del autor (Salazar, 1967, pp. 142 – 145).
En tal sentido, el propósito de la lectura es estimular el pensamiento filosófico, que implica tres objetivos principales, siguiendo a Alpiniy Dufour: comprender lo que dice y piensa el autor en sí mismo, reviviendo su situación; adquirir la disciplina de la reflexión filosófica; aprender a reflexionar, aprendiendo a leer de manera reflexiva (Alpiniy Dufour, 1988).
La disertación filosófica. La disertación filosófica es un ejercicio escrito por medio del cual se logra tratar preguntas filosóficas importantes de una manera rigurosa. Puesto que la Filosofía es una actividad creadora y crítica, la disertación se convierte en la materialización o expresión de esta actividad del pensamiento cuyo objetivo es ofrecer una respuesta argumentada a la pregunta planteada por el autor.
Así, Peña Ruiz entiende la disertación filosófica como “un proceso de reflexión activo y crítico en el análisis de un problema filosófico, manejando con agilidad y profundidad argumentos y autores de la historia de la Filosofía y la ciencia” (Peña, 1987, p. 12). En tal sentido, la disertación se concibe como un ejercicio personal e informado porque el alumno, a partir de su reflexión, recupera las voces de los autores y nutre sus palabras y argumentos de las referencias desarrolladas por ellos. Para lograrlo es importante tener en cuenta que una disertación filosófica, según Denis Huisman, debe reunir las siguientes características:
Es una demostración, en ella se trata de probar una verdad; debe concentrarse en su tema evitando la digresión y la ampliación artificial de los asuntos; debe ser coherente; debe hacerse en ella todas las distinciones requeridas y evitar, pues, la vaguedad y la confusión; implica toma de posición, es decir, argumentos y el hacerse cargo de una conclusión. (Salazar, 1967, p. 197).
En la disertación filosófica se pueden encontrar varios apartados de constitución y desarrollo, los cuales son:
Problematización de un tema. El tema seleccionado se formula a manera de interrogante. Teniendo la pregunta formulada el estudiante deberá detenerse en cada uno de los términos del interrogante, deducir de ellos una serie de preguntas o problemas, dividiendo los problemas en preguntas elementales y separadas. Esta problemática estructurada, constituirá el instrumento destinado a dar respuesta a la pregunta inicial
(Gómez, 2007, p. 204).
• Progresión o cuerpo de la disertación. Este apartado está constituido por una organización conceptual y un orden de la demostración. Antes de iniciar la redacción de las disertaciones necesario que el estudiante revise la especificidad y pertinencia de la pregunta, los límites de la problematización que se propone y el orden progresivo que proyecta desarrollar, el desajuste de algunos de estos elementos puede ocasionarla desorganización argumental del ejercicio. Finalmente, el alumno se da a la tarea de redactar la disertación de acuerdo con el plan elegido para desarrollar el cuerpo general del documento.
• Constitución de la disertación. Se plantea dos formas de organización. El plan convencional y el plan dialéctico. El primero, está enfocado a la redacción desde cuatro lugares de enunciación: pregunta problema, tesis, argumentos y conclusiones.
La finalidad de este plan es organizar la demostración de manera tal que el lector establezca cuál es la problematización que plantea el texto, cuál es la respuesta o solución a ese interrogante inicial, cuáles son los argumentos que sostienen esa tesis y no otras, y cuáles son las conclusiones que se derivan del proceso reflexivo en general.
La segunda forma de organización está relacionada con la elaboración de la disertación siguiendo la estructura dialéctica hegeliana: tesis, antítesis y síntesis. La tesis expone una proposición sobre el tema; la antítesis expone la proposición contraria; la síntesis, une las dos anteriores y la supera exponiendo algo nuevo. Una de las ventajas de este plan estratégico es la fuerza retórica que despierta en los lectores adhesiones vivas e incluso personales. En este sentido, la disertación filosófica es un ejemplo de metodología para el desarrollo de las competencias argumentativa y propositiva, a la vez que hace posible el aprendizaje de actitudes filosóficas.
El comentario de textos filosóficos. Consiste en desarrollar un análisis acerca de un texto filosófico para determinar su naturaleza y sus características tanto generales como particulares. El comentario filosófico se fundamenta en la Filosofía hermenéutica o teoría filosófica de la interpretación. Un comentario de texto supone, en primer lugar, una serie de “enfrentamientos” del estudiante con el texto que es objeto de su atención. Así, puede hablarse de un “enfrentamiento” con el autor del texto, o bien, de los problemas que se dirimen en el texto (o con los intentos de solución que se dan a esos problemas en el texto). De cualquier forma, lo más característico del comentario es el desarrollo de los problemas planteados por un autor o sobre alguna tesis desarrollada por él mismo.
El comentario aborda problemas, hipótesis, sugerencias y soluciones presentes en el texto objeto de análisis. Para llevar a cabo esta tarea, se proponen los siguientes momentos:
a) Análisis de la formulación que el autor del texto hace de los problemas que enuncia explícitamente.
b) Estudio de la relación de los problemas presentados en el texto con otros temas o problemas abordados en otras obras del autor del texto, reconstruyendo de este modo parte del universo conceptual que el autor posee.
c) Establecer relaciones del problema o problemas presentes en el texto con otros autores de la historia de la Filosofía, elaborando bases para un análisis diacrónico del contenido problemático del texto.
d) Análisis de la relación que pueda mantener el problema (o problemas) analizado con otros problemas semejantes en diferentes áreas de la Filosofía, intentando aportar nuevos elementos críticos y perspectivas fundamentadas para realizar una lectura conceptualmente relevante del texto.
Como objetivo del comentario filosófico, se espera que el estudiante Como objetivo del comentario filosófico, se espera que el estudiante realice una valoración personal (siempre en forma de argumentación debidamente fundamentada) del texto analizado, en su conjunto, o de alguna parte del mismo. Toda obra reseñada debe estar acompañada de un complemento bibliográfico, el cual contribuye a destacar la relevancia de cuanto el texto sugiere, y a proponer nuevos caminos de estudio que el mismo texto puede abrir.
La disertación se opone al comentario porque la primera responde a un ejercicio ilustrado de la razón en el que el autor no expone una doctrina, sino que se apropia de sus razonamientos para defender su propuesta, mientras el comentario es un ejercicio exegético en el cual subyace el convencimiento del valor de la tradición, el valor de lo dicho (Gómez, 2007, p. 229). De otro lado, mientras que la disertación desarrolla la competencia argumentativa y propositiva, el comentario desarrolla la competencia interpretativa. Si bien, tanto en el primero como en el segundo pueden estar presentes las tres competencias (argumentativa, propositiva e interpretativa), en general, se trata de profundizar sobre una o algunas de éstas.
El debate filosófico. Desde la antigua Grecia el diálogo se ha presentado como paradigma en el trabajo filosófico. No solo por Sócrates y Platón sino también porque es el ejemplo de que la Filosofía es un trabajo que, aunque puede dar sus frutos finales en el pensamiento de cada uno, es un trabajo de investigación que madura en el diálogo con los demás; es decir, ni en el monólogo ni en la escucha pasiva hay trabajo filosófico sino en el encuentro activo y dinámico entre dos personas que se reconocen como interlocutores válidos que analizan los argumentos en un ambiente de respeto. Este planteamiento con sentido habermasiano es uno de los que con mayor claridad puede servir al profesor para profundizar en las características y la importancia del diálogo en Filosofía.
La discusión dialógica permite a los estudiantes no sólo aprender más acerca del tema en referencia, sino que posibilita en los participantes aprender a expresarse con claridad ante los demás, regular sus debates por convenciones como hablar por turnos, prestar atención, entre otros. Así, el diálogo trae consigo una visión descentralizada y no autoritaria del aprendizaje en la que la clase adquiere un carácter participativo, dinámico y el protagonismo está en manos de todos los participantes (Burbules, 1999).
Sin embargo, no puede ser confundido con una conversación cualquiera; el diálogo en una clase de Filosofía tiene unas características especiales que deben ser tenidas en cuenta y desarrolladas dependiendo de las necesidades del profesor y del auditorio. Entre éstas tenemos:
a) Cuestión inicial, que debe pertenecer al nivel del pensamiento común, cotidiano o, en cualquier caso, ser accesible a todos los participantes y posibilitar el desarrollo y abordaje adecuado de la problemática que interese examinar.
b) Vinculación de la cuestión con hechos y situaciones vividas o con experiencias al alcance de los alumnos.
c) Análisis de los problemas implicados, lo cual se da seleccionando los que sean importantes para el propósito que se persigue.
d) Respuestas, hipótesis explicativas, vías de solución del problema. Examen de cada una de ellas, con ilustraciones concretas y determinación de los conceptos aplicados.
e) Argumentación, con respecto a las alternativas planteadas ya sus consecuencias.
f) Recapitulación o conclusión. El diálogo parte de la situación del alumno para llevarlo hasta la abstracción de las ideas filosóficas. Esto no es ajeno al trabajo realizado por la tradición filosófica; si recordamos, los Diálogos de Platón inician con cuestionamientos sobre nuestra cotidianidad; por ejemplo, la Republica inicia con una visita a un anciano, Céfalo, y Sócrates le pregunta sobre el camino recorrido en la vida, o Hegel, para explicar algunos de sus conceptos en lógica, acude a experiencias intelectuales que vivenciamos todos. Uno de los objetivos del filosofar en el joven está en que pueda pensar con mayor claridad, gracias a las ideas de los filósofos y alas desarrolladas en el diálogo con sus compañeros, sus situaciones vitales, sociales, interpersonales o particulares. El diálogo podrá desarrollarse con ciertas estrategias tales como la ejemplificación, la ilustración o la presentación de casos correspondientes a los conceptos o situaciones pensados, las precisiones terminológicas que aseguran la unidad y el orden de la discusión, a la vez que permiten la determinación de los conceptos que están en juego, y los procedimientos de prueba y argumentación, los cuales garantizan el avance racional del diálogo y permiten extraer conclusiones que enriquecen el conocimiento(Salazar, 1967).
La exposición magistral de temas filosóficos. La clase magistral, en la que el profesor expone a su auditorio algún tema filosófico, es conocida como exposición didáctico–filosófica. Siguiendo esta metodología de trabajo, el profesor elige el tema, la manera de presentarlo y calcula el impacto de su exposición en los estudiantes. Es una presentación unidireccional porque el centro del trabajo está en el discurso del maestro, está preparado en cada paso y los alumnos sólo intervienen dependiendo de las ideas expuestas por el docente. De acuerdo con a Salazar, las características de la exposición didáctico-filosófica son:
a) Precisión en el planteamiento de la cuestión o el tema.
b) División de la materia teórica en tantas partes o sub-cuestiones como sea menester para su cabal tratamiento.
c) Ordenación lógica de las partes en la secuencia del tratamiento y la argumentación.
d) Determinación puntual del número y carácter de las respuestas y conclusiones ofrecidas.
e) Elección de temas motivadores
f) Ejemplificación e ilustración adecuada
g) Aplicación de los resultados a la experiencia del alumno.
Esta estrategia didáctica evidencia las habilidades expositivas del educador y permite que, en alguna medida, pueda tener cierto control sobre la orientación que quiere darle a la clase. El trabajo realizado en la exposición didáctico–filosófica puede dar origen a varias posibilidades de construcción de conocimiento filosófico, entre las que se encuentran la formulación y el análisis de problemas, la presentación de tesis e hipótesis, la comprensión de las líneas de pensamiento filosófico, el desarrollo de actitudes deliberativas y propositivas, la utilización de medios expresivos variados acerca de los sentidos y naturaleza de los acontecimientos (Salazar, 1967).
Asimismo, esta exposición permite que el maestro presente a sus discípulos algunos de los saberes que él considera oportunos para ser aprendidos y discutidos para poder desarrollar algún criterio para el diálogo, o una idea que permita completar un debate anterior o para la orientación del joven en el mundo de la Filosofía. Los conocimientos que adquiere el alumno en la clase de Filosofía, tanto en el ciclo de educación media como en cualquier otra asignatura no son fines en sí mismos, sino herramientas conceptuales para que el estudiante pueda madurar su relación con su mundo, sus capacidades críticas y sus habilidades comunicativas.
Las nuevas tecnologías de la información y la comunicación en la enseñanza de la Filosofía. En las más recientes décadas ha aparecido la necesidad de aprovecharen las prácticas educativas el desarrollo de las nuevas tecnologías de la información y la comunicación (TIC). La presencia de las TIC en el mundo de la vida de los estudiantes obliga a pensar en su implementación en la formación filosófica de la educación media. Las TIC representan un reto en la medida en que permiten el movimiento de las actividades educativas hacia la cooperación y expresan una delas características de la educación posmoderna (Vargas, 2004).
Estas tecnologías no sólo son una fuente de información valiosa para la educación en Filosofía, por permitir la consulta de libros y revistas especializados, sino por posibilitar espacios para coordinar el trabajo cooperativo de los estudiantes. Como herramientas pueden servir para potenciar el diálogo filosófico y encontrar comunidades de estudio filosófico especializado más allá del aula y de la escuela. En este sentido, poseen gran utilidad estrategias tales como los foros virtuales, los chats, los grupos de trabajo colaborativo y en red, que están asociados a diversas plataformas virtuales. Así mismo, poseen gran utilidad numerosas bases de datos relacionadas con la Filosofía, así como diversos recursos electrónicos que se incluyen en la bibliografía.
Se realizarán también prácticas didácticas como: Seminarios, disertaciones filosóficas, comentario de textos filosóficos, debates filosóficos, exposición magistral de temas filosóficos, foros de filosofía, entre otros.
Currículo Flexible:
El currículo flexible para la Institución BENEDIKTA ZUR NIEDEN, se define como la capacidad de adaptar el quehacer educativo a las necesidades de los estudiantes que requieren atención especial por su condición y adaptabilidad al contexto.

 La atención a la diversidad se aborda desde distintos elementos, como: 

· PEI
· Planeación Curricular
· Prácticas Inclusivas
· Tutoría
· Refuerzo y Apoyo
· Evaluación Psicopedagógica previa a las propuestas: 
· Prácticas Inclusivas individualizadas, 
· Diversificación curricular
OBJETIVOS DEL CURRICULO FLEXIBLE:
· ¿Qué? conocer las necesidades de cada estudiante de la Institución, potenciar sus posibilidades y recursos.
· ¿Cómo?, Dónde? Consejo de profesores, orientación profesional.
· ¿Para qué? Para la elaboración del PEI, para la implementación del plan de área, para el desarrollo del plan de aula, para los planes de orientación y acompañamiento.
PAUTAS GENERALES PARA LAS PRÁCTICAS INCLUSIVAS:
· La Prácticas Inclusivas individuales han de ser una estrategia global, muy flexible y dinámica, que tenga en cuenta algunos criterios básicos tales como:
· Partir siempre de una amplia y rigurosa evaluación del estudiante y del contexto.
· Tener siempre como referente el currículo ordinario y a partir siempre de él.
· Buscar que la flexibilización curricular aparte al estudiante lo menos posible de los planteamientos comunes.
· La implementación teniendo en cuenta las pautas de diseño universal del aprendizaje 

CARACTERÍSTICAS DE UNA PRÁCTICA INCLUSIVA
· Funcional:   Realista, clara y precisa.
· Singular:   Personalizada en el estudiante y situación concreta.
· Flexible:   Modificable.
· Coherente: Debe responder a los objetivos de enseñanza-aprendizaje propuestos en el plan curricular.
· Integradora:   De todas las áreas del aprendizaje.
· Contextualizada:   Teniendo en cuenta el entorno físico, escolar y social.
· Rigurosa:   Siguiendo una metodología científica.
· Participativa:   De todos los estamentos de la comunidad educativa. 
· Multidisciplinar
· Equilibrada
· Operativa.
TIPOS DE PRÁCTICAS INCLUSIVAS:

· Flexibilización en los elementos de acceso al currículo.
· Flexibilización de los elementos personales.
· Flexibilización de los elementos materiales.
· Flexibilización en los elementos curriculares básicos.
· Flexibilización en el qué, enseñar.
· Flexibilización en el cómo enseñar.
· Flexibilización de los espacios.
· Flexibilización en el qué, cuándo y cómo y para que enseñar.
¿Qué son Prácticas Inclusivas?
· Suponen una estrategia didáctica dirigida a facilitar, en la medida de lo posible, que los estudiantes con dificultades se enfrenten en las mejores condiciones al aprendizaje del área. Implica un complejo proceso de toma de decisiones, el papel y la habilidad del docente es determinante para identificar las características y necesidad de sus estudiantes y ajustar la respuesta educativa al currículo oficial, al PEI, a la realidad socioeducativa y a las características individuales. No es el estudiante quien se debe acomodar al currículo, sino el currículo al estudiante.
Estrategias para estudiantes con NEE
· Actividades que estimulen la experiencia directa, la reflexión y la expresión.
· Estrategias que favorezcan la ayuda y cooperación entre los alumnos.    
· Estrategias para centrar y mantener la atención del grupo (material visual).
· Proponer actividades que tengan distinto grado de exigencia y diferentes posibilidades de ejecución y expresión.
· Estrategias que favorecen la motivación y el aprendizaje significativo.
· Utilizar variadas formas de agrupamiento.
· Realizar actividades recreativas y de juegos en la que todos puedan participar 
· Realizar actividades que estimulen el autocontrol y la regulación social.
· Diseñar material y contenido temático acorde para las necesidades educativas especiales del estudiante.
· Utilizar la imagen, el color, los símbolos, como material de trabajo para guías, folletos, cartillas con el objetivo de llamar la atención y motivar al estudiante.
· Ubicar a los estudiantes con (NEE) en un lugar estratégico de acuerdo a su necesidad.
· Recurrir a sonidos como la utilización de canciones, poemas, historias, reflexiones dentro del aula para la explicación de una temática especifica.
· Asignar un monitor que colabore en el acompañamiento del proceso y brinde confianza y seguridad al estudiante.
· Asignar los tiempos necesarios para que el estudiante realice su actividad.
· Según el caso de NEE seleccionar el tipo de evaluación (oral-escrita) que se le va a realizar al estudiante
· Incentivar el esfuerzo realizado por el estudiante en su proceso académico y de convivencia mediante estímulos que fortalezcan su área académica y de convivencia.
· Involucrar el acompañamiento de la familia  con actividades diseñadas  para desarrollar  en su entorno más inmediato y en el cual se sienta  seguro de sus habilidades.
Prácticas Inclusivas en los materiales:
· Tener claro las características de éste y los objetivos que se quieren conseguir.
· Materiales escritos: En relación a la presentación y contenidos.
· Material en un lugar de fácil acceso y explicar a los estudiantes su función y utilidad.
Prácticas Inclusivas en las evaluaciones:
· Información sobre el estudiante al inicio, durante y al final 
· Evaluación inicial o diagnóstica: Recoger información acerca de la competencia curricular, ritmo y estilo de aprendizaje, dificultades detectadas (saberes previos).
· Evaluación formativa: Llevar un seguimiento de los progresos del estudiante y valorar cómo se está desarrollando el proceso de enseñanza.
· Evaluación sumativa: Medir grado de consecución alcanzado, respecto de los objetivos y contenidos y tomar decisiones relativas a la promoción.
Evaluaciones diferenciadas:
· Adecuar los tiempos, graduar las exigencias, la cantidad de contenido, apoyo al estudiante durante la realización de la evaluación.
· Procedimiento: 
*Evaluación oral en sustitución o complementaria a la evaluación escrita.
*Evaluación simplificada: Número menor de respuestas, introducir dibujos o esquemas para apoyar la comprensión.
*Simplificar las instrucciones y verificar su comprensión, entregar cuestionarios de estudio.
*Realizar investigaciones, exposiciones, asociar los contenidos a situaciones funcionales, resolución de problemas vinculados a la experiencia personal.
Recordemos que las Necesidades Educativas Especiales pueden ser transitorias (Duelos, desplazamientos, problemas socio culturales, entre otras) o permanentes (Discapacidades o Trastornos.

9. RECURSOS GENERALES:

· RECURSOS HUMANOS: Docente licenciado en el área de filosofía, donde se pretende una adecuada implementación del plan de área. Practicantes de las Universidades que tienen pregrados en Filosofía o Licenciatura en Filosofía. Invitados expertos en temáticas filosóficas, estudiantes y padres de familia.
· RECURSOS DIDACTICOS: Textos filosóficos, textos literarios, folletos, periódicos, revistas, guías de estudio, carteleras, debates, mapas conceptuales, mapas mentales, blogs, videos, películas, conferencias, canciones, poemas, herramientas de la web 2.0.
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RECURSOS FISICOS: Aulas de clases, biblioteca, patios y cualquier espacio institucional que nos permita desarrollar las temáticas del área
10.  MAPA CONCEPTUAL DEL AREA 
Esquema sugerido que ejemplifica la relación entre Núcleos de problemas, Competencias filosóficas y Preguntas filosóficas: tomado del documento orientaciones pedagógicas para filosofía en la Edad Media, Documento N°14. 2010. 
	Núcleo de problema filosófico
	Competencia filosófica
	Desempeños
	Preguntas filosóficas
	Relación con otras competencias básicas

	Núcleo del conocimiento
	Competencia Crítica
	Examino las razones de los demás y mis propias razones desde un punto de vista filosófico.
	¿Es posible identificar varios modos diferentes de estar en la verdad sobre el mismo asunto?
	Comunicativas: comprender e interpretar textos mediante hipótesis de sentido.
Científicas: identificar y explicar fenómenos naturales y sociales, trabajar en equipo. Matemáticas: dar razones, resolver problemas. Ciudadanas: comprender y actuar de acuerdo con los valores para la convivencia y la paz.

	
	
	Hago uso adecuado del lenguaje oral y escrito   para   promover la interacción social.
	¿Cuál   es   el   sentido que tiene publicar los resultados de la investigación científica?
	Comunicativas: planear y elaborar textos escritos.
Ciudadanas: participar en la construcción de la democracia y asumir su responsabilidad social. Matemáticas y científicas: comunicar.

	
	
	Selecciono la información recibida 
y establezco el carácter filosófico de sus fuentes.
	¿Cuáles son las fuentes que proporcionan un conocimiento cierto? ¿Cómo diferenciar estas fuentes de aquellas que no lo hacen?
	Comunicativas: identificar y hacer uso de fuentes de información.
Matemáticas: razonar, modelar y argumentar. Científicas: indagar.

	
	
	Pongo en entredicho creencias y opiniones del sentido común para someterlas al examen filosófico.
	¿Cómo establecer que una información es realmente cierta?
	Comunicativas: interpretar textos.
Científicas: identificar y explicar fenómenos naturales.
Ciudadanas: valorar la pluralidad, la identidad y

las diferencias.

	
	
	Articulo 
la 
filosofía con otras perspectivas disciplinarias   en el tratamiento de los problemas

filosóficos.
	¿Qué tipos de conocimiento pueden intervenir en el análisis de un mismo problema filosófico?
	Comunicativas: identificar y hacer uso de fuentes de información.
Científicas: identificar y explicar fenómenos naturales y sociales.
Matemáticas: resolver problemas,


	Núcleo de problema filosófico
	Competencia filosófica
	Desempeños
	Preguntas filosóficas
	Relación con otras competencias básicas

	Núcleo del conocimiento
	Competencia Dialógica
	Reconozco mis saberes previos y los desarrollo a partir de las discusiones filosóficas.
	¿Es posible conocer el mundo sin participar en procesos de comunicación?
	Comunicativas: Desarrollar   hipótesis   de interpretación.
Científicas: Usar el conocimiento científico, trabajar en equipo.
Ciudadanas: valorar la pluralidad, la identidad y las diferencias.

	
	
	Participó activamente en las discusiones filosóficas que tienen lugar en el aula.
	¿Es la ciencia algo más que un acuerdo entre especialistas?
	Comunicativas: interpretar textos a partir de las situaciones comunicativas donde se producen. Ciudadanas: participar en la construcción de la democracia y asumir su responsabilidad social. Matemáticas: Plantear estrategias de   solución, análisis de información, elaboración de hipótesis.

	
	
	Comprendo
que existen conocimientos valiosos que no son científicos.
	¿Qué valor tiene el conocimiento que tienen de la naturaleza los pueblos indígenas?
	Comunicativas: valorar y caracterizar los grupos humanos en situaciones comunicativas. Científicas: Indagar, identificar y explicar fenómenos sociales.
Ciudadanas: valorar la pluralidad, la identidad y las diferencias.

	
	
	Reconozco los contextos desde los cuales son    formuladas las argumentaciones.
	¿Cuáles son las razones para justificar la confianza que se tiene hoy en el conocimiento científico?
	Comunicativas: interpretar textos a partir de las situaciones comunicativas donde se producen. Científicas: usar el conocimiento científico. Matemáticas: dar razones, establecer conjeturas, hacer inferencias.
Ciudadanas: comprender y actuar de acuerdo con los valores para la convivencia y la paz.

	
	
	Demuestro enunciados filosóficos a partir 
de argumentos contrapuestos.
	¿Por qué se cree que el saber científico es superior al saber popular?
	Comunicativas: interpretar textos a partir de las situaciones comunicativas donde se producen. Científica: identificar y explicar fenómenos naturales y sociales.
Ciudadanas: comprender y actuar de acuerdo con los valores para la convivencia y la paz Matemáticas: Hacer   predicciones y conjeturas justificar conjeturas, proponer interpretaciones y explicaciones.


	 Núcleo de problema filosófico
	Competencia filosófica
	Desempeños
	Preguntas filosóficas
	Relación con otras competencias básicas

	Núcleo del conocimiento
	Competencia Creativa
	Formulo nuevos problemas filosóficos a partir de los datos hallados en la experiencia.
	¿Cuál es la diferencia entre la inteligencia humana y la inteligencia de los computadores?  ¿Pueden estos llegar a sustituirla?
	Comunicativas: proponer hipótesis de interpretación en diversas situaciones comunicativas. Matemáticas: representar, comunicar, modelar, formular problemas.
Científicas: usar el conocimiento científico.

	
	
	Propongo nuevas soluciones a problemas filosóficos ya conocidos.
	¿Es cierto que el tiempo es infinitamente divisible y que transcurre desde el pasado hacia el futuro?
	Comunicativas: interpretar textos a partir de las situaciones comunicativas donde se producen. Matemáticas: interpretar, analizar, modelar y reformular situaciones.
Científicas: usar el conocimiento científico.

	
	
	Formulo 
preguntas que promueven la discusión filosófica y generan nuevas preguntas filosóficas.
	¿A través del conocimiento podemos acceder al mundo tal   como    es   o   sólo tal como se da en el mundo de la vida?
	Comunicativas: proponer hipótesis de interpretación en diversas situaciones comunicativas. Científicas: identificar y explicar fenómenos naturales, indagar.
Matemáticas: representar, comunicar, modelar, razonar y argumentar.

	
	
	Manejo 
conceptos, operaciones y principios lógicos.
	¿Qué es una petición de principio?
	Comunicativas: planear y elaborar textos escritos.

	
	
	Propongo 
nuevas interpretaciones
de textos filosóficos conocidos y de otras expresiones socioculturales.
	¿Es cierto que la razón sólo descubre en la naturaleza lo que de antemano ha puesto en ella?
	Comunicativas: interpretar textos a partir de las situaciones comunicativas donde se producen. Científicas:  Indagar, identificar y explicar fenómenos naturales.
Matemáticas: comunicar, representar y modelar.


	Núcleo de problema filosófico
	Competencia filosófica
	Desempeños
	Preguntas filosóficas
	Relación con otras competencias básicas

	Núcleo de la estética
	Competencia crítica
	Examino las razones de los demás y mis propias   razones desde un punto de vista filosófico.
	¿Existe la anarquía en el campo del gusto estético?
¿Es posible formular criterios normativos en estética?
	Comunicativas: Valorar   y caracterizar grupos humanos en situaciones comunicativas. Ciudadanas: valorar la pluralidad, la identidad y las diferencias.

	
	
	Fomento la autonomía y la dignidad en busca de la emancipación.
	¿Cómo expresar con autenticidad las vivencias subjetivas en diversos modos de expresión artística?
	Comunicativas: Valorar   y caracterizar grupos humanos en situaciones comunicativas a partir de sus textos.
Ciudadanas: valorar la pluralidad, la identidad y las diferencias.

	
	
	Justifico argumentativamente mis propias acciones.
	¿Cómo 
apreciar 
el arte sin desprenderse de criterios estéticos etnocéntricos?
	Comunicativas: Valorar   y caracterizar grupos humanos en situaciones comunicativas a partir de sus textos.
Científicas: usar el conocimiento científico. Ciudadanas: valorar la pluralidad, la identidad y las diferencias.

	
	
	Selecciono la información recibida y establezco el carácter filosófico de sus fuentes.
	¿Los juicios sobre la belleza son impuestos ideológicamente por unos grupos humanos a otros?
	Comunicativas: Valorar   y caracterizar grupos humanos en situaciones comunicativas a partir de sus textos.
Científicas: Identificar y explicar fenómenos sociales.
Matemáticas: interpretar y transformar representaciones.
Ciudadanas: valorar la pluralidad, la identidad y las diferencias.

	
	
	Tomo 
mis 
propias posiciones ante diversos puntos de vista filosóficos.
	¿Es el arte una reproducción o una recreación de los actos   en los que se produce la vida?
	Comunicativas: Valorar   y caracterizar grupos humanos en situaciones comunicativas a partir de sus textos.
Científicas: Identificar y explicar de fenómenos sociales.


	Núcleo de problema filosófico
	Competencia filosófica
	Desempeños
	Preguntas filosóficas
	Relación con otras competencias básicas

	Núcleo de la estética
	Competencia dialógica
	Reconozco mis saberes previos y los desarrollo a partir de las discusiones filosóficas.
	¿Cuál es la diferencia entre una auténtica obra de arte y otras producciones culturales difundidas masivamente?
	Comunicativas: Valorar   y caracterizar grupos humanos en situaciones comunicativas a partir de sus textos.
Científicas: Identificar y explicar fenómenos sociales.
Ciudadanas: valorar la pluralidad, la identidad y las diferencias.

	
	
	Participó activamente en las discusiones filosóficas que tienen lugar en el aula.
	¿Es la postmodernidad la superación de la modernidad? ¿Es otra versión suya?
	Comunicativas: proponer hipótesis de interpretación en diversas situaciones comunicativas. Científicas: Identificar y explicar fenómenos sociales.
Ciudadanas: participar en la construcción de la democracia y asumir su responsabilidad social.

	
	
	Argumento filosóficamente teniendo en cuenta la pluralidad de los interlocutores.
	¿En el arte sólo podemos afirmar nuestro gusto individual?
	Comunicativas: Valorar   y caracterizar grupos humanos en situaciones comunicativas a partir de sus textos.
Científicas: Identificar y explicar fenómenos sociales.
Ciudadanas: valorar la pluralidad, la identidad y las diferencias.

	
	
	Reconozco los contextos desde los cuales son    formuladas las argumentaciones.
	¿La   belleza de una obra depende por completo del contexto del autor o del contexto del espectador?
	Comunicativas: Valorar   y caracterizar grupos humanos en situaciones comunicativas a partir de sus textos.
Científicas: Identificar y explicar fenómenos sociales.
Ciudadanas: valorar la pluralidad, la identidad y las diferencias.

	
	
	Comunico adecuadamente mis ideas, emociones y expectativas en forma oral y escrita.
	¿Cómo expresar ideas de los autores clásicos de modo que sigan siendo significativas en nuevos contextos culturales?
	Comunicativas Valorar   y caracterizar grupos humanos en situaciones comunicativas a partir de sus textos.
Científicas:   Identificar y explicar fenómenos sociales.


	Núcleo de problema filosófico
	Competencia filosófica
	Desempeños
	Preguntas filosóficas
	Relación con otras competencias básicas

	Núcleo de la estética
	Competencia Creativa
	Fomento el pensamiento divergente como    expresión de la libertad.
	¿Qué valor tienen el arte abstracto y el arte conceptual?
	Comunicativas: proponer hipótesis de interpretación en diversas situaciones comunicativas Científicas: Indagar, identificar y explicar fenómenos sociales.
Ciudadanas: valorar la pluralidad, la identidad y las diferencias

	
	
	Formulo nuevos problemas filosóficos a partir de los datos hallados en la experiencia.
	¿El arte   contemporáneo tiene hoy la misma importancia y el mismo sentido que el arte antiguo?
	Comunicativas: proponer hipótesis de interpretación en diversas situaciones comunicativas Científicas: usar el conocimiento científico Ciudadanas: valorar la pluralidad, la identidad y las diferencias

	
	
	Formulo 
preguntas que promueven la discusión filosófica y generan nuevas preguntas filosóficas.
	¿Habrá algo que sea agradable para   todas las personas en todos los contextos culturales?
	Comunicativas: Valorar   y caracterizar grupos humanos en situaciones comunicativas a partir de sus textos.
Ciudadanas: valorar la pluralidad, la identidad y las diferencias.

	
	
	Me 
sobrepongo 
a condiciones adversas y busco mejores condiciones de vida para todos.
	¿Sirve el arte para manejar conflictos entre diferentes grupos étnicos y culturales?
	Comunicativas: Valorar   y caracterizar grupos humanos en situaciones comunicativas a partir de sus textos.
Científicas:   Identificar y explicar fenómenos sociales.
Ciudadanas: comprender y actuar de acuerdo con los valores para la convivencia y la paz.

	
	
	Manejo 
conceptos, operaciones y principios lógicos.
	¿Cómo   se puede hacer arte a y través de los computadores mediante el uso de algoritmos?
	Matemáticas: Formular, comparar y ejercitar procedimientos algorítmicos.

	
	
	Reconozco y abstraigo formas estéticas presentes en la producción cultural.
	¿Cuál es la diferencia entre una auténtica obra de arte y otras producciones culturales?
	Comunicativas: proponer hipótesis de interpretación en diversas situaciones comunicativas Matemáticas:   representar, modelar, resolver problemas.
Ciudadanas: valorar la pluralidad, la identidad y las diferencias.


	Núcleo de problema filosófico
	Competencia filosófica
	Desempeños
	Preguntas filosóficas
	Relación con otras competencias básicas

	Núcleo de la moral
	Competencia crítica
	Examino las razones de los demás y mis propias   razones desde un punto de vista filosófico.
	¿Es la moral un asunto exclusivo de la razón? ¿Involucra también la sensibilidad?
	Comunicativas: interpretar, argumentar, proponer, lectora, escritora.
Ciudadanas: comprender y actuar de acuerdo con los valores para la convivencia y la paz.

	
	
	Fomento la autonomía y la dignidad en busca de la emancipación.
	¿Cómo participar en la construcción
de las normas que reglamentan la vida social?
	Comunicativas: interpretar, argumentar, proponer.
Ciudadanas: participar en la construcción de la democracia y asumir su responsabilidad social.

	
	
	Selecciono la información
recibida y establezco el carácter filosófico de sus fuentes.
	¿Cuáles son los argumentos desde los cuales es posible fundamentar los derechos humanos?
	Comunicativas: argumentativa lectora, escritura.
Ciudadanas: valorar la pluralidad, la identidad y las diferencias.

	
	
	Tomo 
mis 
propias posiciones ante diversos puntos de vista filosóficos.
	¿Son justas todas las normas morales   y legales que   existen   en mi contexto?
	Comunicativas: interpretar, argumentar, proponer.
Ciudadanas: participar en la construcción de la democracia y asumir su responsabilidad social.

	
	
	Pongo en entredicho creencias y opiniones del sentido común para someterlas 
al examen filosófico.
	¿Es posible ser una buena persona si no se es un buen ciudadano o una buena ciudadana?
	Comunicativas: interpretar, argumentar, proponer.
Ciudadanas: participar en la construcción de la democracia y asumir su responsabilidad social.


	Núcleo de problema filosófico
	Competencia filosófica
	Desempeños
	Preguntas filosóficas
	Relación con otras competencias básicas

	Núcleo de la moral
	Competencia dialógica
	Participó   activamente en las discusiones filosóficas que tienen lugar en el aula.
	¿Es necesaria la moral en una sociedad?
	Comunicativas: interpretar, argumentar, proponer.
Ciudadanas: participar en la construcción de la democracia y asumir su responsabilidad social.

	
	
	Argumento
filosóficamente teniendo en cuenta la pluralidad de los interlocutores.
	¿Es posible encontrar normas morales válidas para todas las personas y en todos los contextos?
	Comunicativas: interpretar, argumentar, proponer.
Ciudadanas: valorar la pluralidad, la identidad y las diferencias.

	
	
	Reconozco los contextos desde los cuales son    formuladas las argumentaciones.
	¿Cómo 
pueden 
los pueblos indígenas admitir derechos y libertades individuales sin destruir sus tradiciones?
	Comunicativas: interpretar, argumentar, proponer.
Ciudadanas: valorar la pluralidad, la identidad y las diferencias.

	
	
	Desde mi propia vivencia desarrollo un diálogo crítico con la tradición a partir de los textos filosóficos.
	¿Es posible justificar cualquier medio a partir del fin que se persigue?
	Comunicativas: interpretar, argumentar, proponer.
Ciudadanas: participar en la construcción de la democracia y asumir su responsabilidad social.

	
	
	Demuestro enunciados filosóficos a partir 
de argumentos contrapuestos.
	¿Cuáles son los elementos del socialismo que un liberalismo justo debe incorporar?
	Sociales: asumir una posición crítica frente a situaciones de discriminación ideológica. Ciudadanas: valorar la pluralidad, la identidad y las diferencias.


	Núcleo de problema filosófico
	Competencia filosófica
	Desempeños
	Preguntas filosóficas
	Relación con otras competencias básicas

	Núcleo de la moral
	Competencia creativa
	Concibo cursos inéditos de acción para transformar la realidad a partir de la filosofía.
	¿Existen otra manera de organizar la sociedad diferente a las hasta ahora conocidas?
	Comunicativas: interpretar, argumentar, proponer.
Ciudadanas: comprender y actuar de acuerdo con los valores para la convivencia y la paz.

	
	
	Fomento el pensamiento divergente como    expresión de libertad.
	¿A la vez que el lenguaje permite la comunicación, también la constriñe con sus normas?
	Comunicativas: interpretar, argumentar, proponer.
Ciudadanas: valorar la pluralidad, la identidad y las diferencias.

	
	
	Formulo 
preguntas que promueven la discusión filosófica y generan nuevas preguntas filosóficas.
	¿Acaso puede pensarse la finalidad   de   la vida humana al margen de las metas políticas de la sociedad?
	Comunicativas: interpretar, argumentar, proponer.
Ciudadanas: participar en la construcción de la democracia y asumir su responsabilidad.

	
	
	Me 
sobrepongo 
a condiciones adversas y busco mejores condiciones de vida para todos.
	¿Es la pobreza un problema exclusivamente económico o puede concebirse como un problema político?
	Comunicativas: interpretar, argumentar, proponer.
Ciudadanas: Comprender y actuar de acuerdo con los valores para la convivencia y la paz.

	
	
	Reconozco y abstraigo formas estéticas presentes en la producción cultural.
	¿Cómo 
aparece el problema del bien y del mal en el pensamiento mítico de los pueblos indígenas?
	Comunicativas: interpretar, argumentar, proponer.
Ciudadanas: valorar la pluralidad, la identidad y las diferencias.


11. ESTRUCTURA CURRICULAR Ver malla curricular.
MALLA CURRICULAR

FILOSOFÍA 
2017

	ASIGNATURA: Filosofía

	GRADO:10°                                        
	PERIODO: I                                           
	INTENSIDAD HORARIA: 2 horas

	META DE LA ASIGNATURA POR GRADO: Al finalizar el año los estudiantes de décimo grado estarán en capacidad de demostrar un pensamiento crítico frente a los problemas filosóficos o de reconocer nociones básicas en el campo del saber filosófico, motivado para el desarrollo de las capacidades crítico reflexivas, respetando las opiniones de los demás.

	OBJETIVO PERIODO: Propiciar en los estudiantes las herramientas necesarias para que puedan desarrollar sus habilidades comunicativas escritas y orales.


	ESTANDARES
	COMPETENCIA
	EJE ARTICULADOR
	CONTENIDOS TEMATICOS
	AMBITOS

	
	
	
	
	COGNITIVO
	PROCEDIMETAL
	ACTITUDINAL

	Examino las razones de los demás y las mías desde lo filosófico. 
Cuestiono los problemas relativos a la naturaleza, el origen y la finalidad del universo.
Identifico el origen de la filosofía, escuelas, pensamientos y autores.
	COMPETENCIA CRÍTICA.
COMPETENCIA DIALÓGICA.
COMPETENCIA CREATIVA.
COMPETENCIA  COMUNICATIVA
COMPETENCIA MATEMÁTICA

COMPETENCIA CIENTIFICA

COMPETENCIA
CIUDADANA


	¿Por qué se hace
Filosofía?
¿Qué herramientas me permiten comprender los problemas de la filosofía?

¿Cómo surge la filosofía?

¿Cuál es la pregunta inicial de la Filosofía occidental?
	Introducción a la
Filosofía.
Estructura de la historia de la filosofía
Métodos de Interpretación Filosófica.
Pensadores Griegos y Presocráticos
Teorías de la cosmología griega, moderna y contemporánea.
	Explicación de la importancia   de las herramientas de reflexión más comunes en la práctica de la filosofía.

Identificación de lo que es la Filosofía y cómo fueron sus inicios.
	Aplicación de las herramientas interpretación filosófica en el aula.

Diferenciación del proceso histórico y qué hechos importantes determinan el origen de la Filosofía y su transcurrir por el tiempo.
	Asume posición crítica frente al nacimiento de la filosofía.

Reflexiona sobre sentido de la indagación filosófica en la cotidianidad.


	INDICADORES

(COGNITIVO – PROCEDIMENTAL – ACTITUDINAL ARTICULADOS)

	· Explica con claridad el objeto y los métodos de la filosofía.
· Conocer la estructura general de la historia de la Filosofía.
· Identifica a la filosofía como un saber humano, universal y diverso.

· Reconoce la importancia de la filosofía para el desarrollo como persona y para su contexto.

· Comprende los aportes de los presocráticos y de los filósofos griegos, sobre el orden y origen la realidad del universo.
· Conoce de las diversas teorías de la cosmología griega, moderna y contemporánea.


	ASIGNATURA: Filosofía

	GRADO:10°                                        
	PERIODO: II                                          
	INTENSIDAD HORARIA: 2 horas

	META DE LA ASIGNATURA POR GRADO: Al finalizar el año los estudiantes de décimo grado estarán en capacidad de demostrar un pensamiento crítico frente a los problemas filosóficos o de reconocer nociones básicas en el campo del saber filosófico, motivado para el desarrollo de las capacidades crítico reflexivas, respetando las opiniones de los demás.

	OBJETIVO PERIODO: Formar al estudiante entorno a los principios éticos, epistemológicos y antropológicos que le permitan ser un individuo autónomo.


	ESTANDARES
	COMPETENCIA
	EJE ARTICULADOR
	CONTENIDOS TEMATICOS
	AMBITOS

	
	
	
	
	COGNITIVO
	PROCEDIMETAL
	ACTITUDINAL

	Relaciono
la Filosofía con otras perspectivas disciplinarias en el tratamiento de los problemas filosóficos. 

Analizo la búsqueda de la respuesta a una pregunta por el hombre a través de las diferentes épocas. 

Formulo preguntas con niveles
 de profundidad.
	COMPETENCIA CRÍTICA.
COMPETENCIA DIALÓGICA.
COMPETENCIA CREATIVA.
COMPETENCIA  COMUNICATIVA

COMPETENCIA MATEMÁTICA

COMPETENCIA CIENTIFICA

COMPETENCIA

CIUDADANA


	¿De dónde surge la pregunta por el hombre?

¿Cuál fue la influencia de la Iglesia para la formación del concepto de hombre en la época medieval?

¿Por qué el desarrollo de las ciencias determino el concepto de hombre en la modernidad?

¿De qué modo los conflictos sociales y políticos configuran el nuevo ideal de hombre?

¿Por qué la psicología nos permite comprender de hombre?
	La antropología en la antigüedad.
La
antropología medieval.

La
antropología moderna.

La
antropología contemporánea.

Generalidades   de la psicología


	Identificación de los problemas fundamentales de la antropología filosófica.

Comprensión de las diferencias entre las concepciones de hombres presentes en las distintas épocas históricas.
	Explicación de las influencias políticas, sociales, económicas y culturales de cada época.

Diferenciación de los problemas del mundo contemporáneo a la luz de las distintas corrientes antropológicas.
	Asume posición crítica frente al nacimiento de la filosofía.

Reflexiona sobre sentido de la indagación filosófica en la cotidianidad.


	INDICADORES 

(COGNITIVO – PROCEDIMENTAL – ACTITUDINAL ARTICULADOS)

	· Analiza a partir de argumentos, el problema de definir la naturaleza humana.

· Identifica los aportes de las ramas de la Antropología, desde los presocráticos hasta nuestros días.
· Comprende que existen diversas visiones sobre el origen del hombre y del universo, respetando dicha diversidad.

· Reconstruye en el sentido de su existencia, a partir de los aportes que le realiza las reflexiones de la antropología filosófica.

· Comprende que existen conocimientos valiosos que no son científicos.


	ASIGNATURA: Filosofía

	GRADO:10°                                        
	PERIODO: III                                          
	INTENSIDAD HORARIA: 2 horas

	META DE LA ASIGNATURA POR GRADO: Al finalizar el año los estudiantes de décimo grado estarán en capacidad de demostrar un pensamiento crítico frente a los problemas filosóficos o de reconocer nociones básicas en el campo del saber filosófico, motivado para el desarrollo de las capacidades crítico reflexivas, respetando las opiniones de los demás.

	OBJETIVO PERIODO: Orientar al estudiante para que enfrente sus propios problemas existenciales a partir del conocimiento del sentido de la Filosofía y su ser social.


	ESTANDARES
	COMPETENCIA
	EJE ARTICULADOR
	CONTENIDOS TEMATICOS
	AMBITOS

	
	
	
	
	COGNITIVO
	PROCEDIMETAL
	ACTITUDINAL

	Relaciono la filosofía con perspectivas disciplinarias en el tratamiento de los problemas filosóficos.

Formulo preguntas que promueven la discusión filosófica y generan nuevas preguntas filosóficas.

Analizo la importancia de la ontología, la metafísica, la lógica y la filosofía del lenguaje y sus implicaciones en las situaciones cotidianas


	COMPETENCIA CRÍTICA.
COMPETENCIA DIALÓGICA.
COMPETENCIA CREATIVA.
COMPETENCIA  COMUNICATIVA

COMPETENCIA MATEMÁTICA

COMPETENCIA CIENTIFICA

COMPETENCIA CIUDADANA


	¿Por qué es relevante la pregunta por el ser?

¿Por qué los seres humanos buscamos la trascendencia?

¿Qué criterios nos permite pensar de forma ordenada?

¿Por qué nuestro pensamiento existe a través del lenguaje?

¿Cuál es la diferencia entre la inteligencia humana y la inteligencia de los computadores?

¿Pueden estos llegar a sustituirla?
	La gnoseología y el conocimiento.
La epistemología y la ontología.
Problemas básicos de la metafísica.

Lógica y sus usos. 

Filosofía del

Lenguaje.
	Comprensión de los argumentos del problema de la existencia del Dios el Alma y el Ser.

Explicación del por qué la lógica y la filosofía del lenguaje establecen criterios para el buen pensar.
	Observación de los problemas ontológicos y metafísicos de su contexto social.

Clasificación de la información dada por los medios de comunicación utilizando los criterios dados por la lógica y la filosofía del lenguaje.
	Reconoce el valor que tiene para la vida del hombre la búsqueda de su trascendencia.

Reflexiona sobre la importancia de la lógica y la filosofía del lenguaje en la formación de su carácter.


	INDICADORES

(COGNITIVO – PROCEDIMENTAL – ACTITUDINAL ARTICULADOS)

	· Identifica las diversas teorías sobre el ser en la filosofía griega, medieval, moderna y contemporánea. 

· Elabora discursos coherentes, utilizando adecuadamente los conceptos filosóficos.

· Distingue los problemas específicos de los que se ocupan la gnoseología, la ontología, la metafísica, la lógica y el lenguaje.

· Examina las razones de los demás y mis propias razones desde un punto de vista filosófico.

· Maneja conceptos, operaciones y principios lógicos.
· Demuestra enunciados filosóficos a partir de argumentos contrapuestos.


	ASIGNATURA: Filosofía

	GRADO:10°                                        
	PERIODO: IV                                          
	INTENSIDAD HORARIA: 2 horas 

	META DE LA ASIGNATURA POR GRADO: Al finalizar el año los estudiantes de décimo grado estarán en capacidad de demostrar un pensamiento crítico frente a los problemas filosóficos o de reconocer nociones básicas en el campo del saber filosófico, motivado para el desarrollo de las capacidades crítico reflexivas, respetando las opiniones de los demás.

	OBJETIVO PERIODO: Sintetizar las diferentes concepciones filosóficas dentro de un contexto social e histórico a partir de las concepciones del estudiante de su mundo.


	ESTANDARES
	COMPETENCIA
	EJE ARTICULADOR
	CONTENIDOS TEMATICOS
	AMBITOS

	
	
	
	
	COGNITIVO
	PROCEDIMETAL
	ACTITUDINAL

	Relaciono la Filosofía con otras perspectivas disciplinarias en el tratamiento de los problemas filosóficos.

Reconozco los contextos desde los cuales son formuladas las argumentaciones respecto al mundo que nos rodea.  

Analizo y argumento sobre el origen y evolución de la teoría del conocimiento.
	COMPETENCIA CRÍTICA.
COMPETENCIA DIALÓGICA.
COMPETENCIA CREATIVA.
COMPETENCIA  COMUNICATIVA

COMPETENCIA MATEMÁTICA

COMPETENCIA CIENTIFICA

COMPETENCIA CIUDADANA


	¿Cuáles son los mecanismos que nos permiten conocer?

¿Cómo el pensamiento mítico determina la forma de conocer?

¿Por qué el conocimiento de Dios determina el sentido de vida del hombre?

¿Cómo la técnica transforma la forma de conocer del hombre?

¿Cómo las problemáticas sociales y los medios de comunicación determinan el conocimiento del hombre?


	Problemas fundamentales de la teoría del conocimiento. 

Teoría del conocimiento en la  antigüedad.
Teoría del conocimiento en el medioevo. 

Teoría del conocimiento en la modernidad.

Teoría del conocimiento en la época contemporánea.
	Identificación de las distintas perspectivas históricas que han surgido en torno a la teoría del conocimiento.

Comprensión de la aplicación de los criterios presentes en las corrientes gnoseológicas.
	Explicación de las dificultades que tenemos para conocer a partir de las distintas corrientes gnoseológicas.

Argumentación sobre la relevancia de la teoría del conocimiento para comprender los problemas del mundo contemporáneo.
	Reflexiona sobre la relevancia de la teoría del conocimiento para la comprensión de su historia de vida.

Valora el esfuerzo de los distintos pensadores por comprender cuales son los mecanismos por los cuales conocemos.


	INDICADORES

(COGNITIVO – PROCEDIMENTAL – ACTITUDINAL ARTICULADOS)

	· Identificación de las diversas teorías del conocimiento en la filosofía griega, medieval, moderna y contemporánea.
· Participa activamente en las discusiones filosóficas que tienen lugar en el aula.

· Selecciona la información recibida y establece el carácter filosófico de sus fuentes.

· Fomenta la autonomía y la dignidad en busca de la emancipación.

· Hace uso adecuado del lenguaje oral y escrito, para promover el conocimiento y la interacción social.
· Argumenta a partir de la teoría del conocimiento de las diferentes épocas.


	PLAN DE APOYO DE LA ASIGNATURA

	Nivelaciones
	RECUPERACIONES
	ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS
	PROFUNDIZACION

	La evaluación es constante, de allí que las nivelaciones como lo establece la ley se harán durante el período. 

Las asesorías y tutorías que se realicen durante el periodo permitirán que los estudiantes nivelen y superen las dificultades que se van encontrando.

Asignación de actividades en clase y extra-clase, consultas, talleres, tutorías, de acuerdo a las necesidades (estudiantes nuevos y estudiantes con bajo rendimiento académico).
	Al final del segundo y del cuarto período, se realizan las recuperaciones. En ellas se entregarán planes de mejoramiento, se socializarán en clase con cada uno de los estudiantes que la requieren para así resolver inquietudes y luego se hará evaluación escrita y/o  oral que evidencie la sustentación.


	Se desarrollan por medio de los espacios de tutorías, proyectos de aula, construcción de cartillas  etc. 

Donde se realizará al finalizar cada periodo dicho seguimiento.
	Se establecen al interior de las sesiones de clase por medio de exposiciones, escritos, ensayos, trabajos colaborativos, socialización de talleres, evaluaciones externas, elaboración de mapas conceptuales, discursos, análisis de textos filosóficos, Consulta de términos y conceptos.

Frecuencia: 2 veces por mes
 


	ASIGNATURA: Filosofía

	GRADO:11°                                        
	PERIODO: I                                           
	INTENSIDAD HORARIA: 2 horas 

	META DE LA ASIGNATURA POR GRADO: Comprender los conocimientos filosóficos para la reflexión personal y social

	OBJETIVO PERIODO: promover un sentido crítico frente a los planteamientos científicos.


	ESTANDARES
	COMPETENCIA
	EJE ARTICULADOR
	CONTENIDOS TEMATICOS
	AMBITOS

	
	
	
	
	COGNITIVO
	PROCEDIMETAL
	ACTITUDINAL

	Formulo preguntas que promueven la discusión filosófica y generan nuevas preguntas filosóficas. 

Infiero las ideas filosóficas presentes en algunas obras filosóficas y literarias.

Enumera las diferentes corrientes filosófica de los siglos XIX, XX Y XXI


	COMPETENCIA CRÍTICA.
COMPETENCIA DIALÓGICA.
COMPETENCIA CREATIVA.
COMPETENCIA  COMUNICATIVA

COMPETENCIA MATEMÁTICA

COMPETENCIA CIENTIFICA

COMPETENCIA CIUDADANA


	¿Por qué es relevante el conocimiento científico en la vida del hombre?

¿Por qué las corrientes filosóficas tienen influencia en el pensar y solución de cuestionamientos filosóficos?


	Métodos de investigación científica en la modernidad y en la época contemporánea.
Corrientes filosóficas del siglo XIX, XX, XXI.


	Justificación de la relevancia del método científico para la aplicación del conocimiento de la  vida del hombre.

Explicación de las características de las distintas corrientes filosóficas de los siglos XIX, XX Y XXI.

	Aplicación de criterios propios del método científico en la resolución de problemas de la ciencia.

Clasificación de las distintas corrientes filosóficas de los siglos XIX, XX y XXI
	Reconoce la importancia de los distintos métodos de investigación científica.

Reconoce la importancia de las diferentes corrientes filosóficas en la aplicación de problemas de la filosofía.




	INDICADORES

(COGNITIVO – PROCEDIMENTAL – ACTITUDINAL ARTICULADOS)

	· Participa en la formulación de hipótesis bajo en método de investigación científica.
· Identifica en un texto filosófico las tesis más importantes que se plantean, acerca del problema del conocimiento y la verdad.

· Emite juicios de valor ponderados sobre la importancia de la ciencia y su método.
· Distingue las diferentes corrientes filosóficas planteadas en los siglos XIX, XX Y XXI

· Comprende la importancia del conocimiento en la búsqueda de respuestas concretas a los problemas de la realidad
· Asume una postura crítica al momento de determinar los límites de la investigación científica.


	ASIGNATURA: Filosofía

	GRADO:11°                                        
	PERIODO: II                                          
	INTENSIDAD HORARIA: 2 horas 

	META DE LA ASIGNATURA POR GRADO: Comprender los conocimientos filosóficos para la reflexión personal y social

	OBJETIVO PERIODO: Promover un sentido crítico frente a las diversas tendencias filosóficas de la modernidad.


	ESTANDARES
	COMPETENCIA
	EJE ARTICULADOR
	CONTENIDOS TEMATICOS
	AMBITOS

	
	
	
	
	COGNITIVO
	PROCEDIMETAL
	ACTITUDINAL

	Examino las
razones de los demás y mis propias razones desde un punto de

vista filosófico.
Analiza los diversos problemas de la ética y la filosofía política para comprender la aplicación de los conceptos en el mundo de la vida. 

Desarrollo desde mi propia vivencia un diálogo crítico con la tradición a partir de los textos filosóficos
	COMPETENCIA CRÍTICA.
COMPETENCIA DIALÓGICA.
COMPETENCIA CREATIVA.
COMPETENCIA  COMUNICATIVA

COMPETENCIA MATEMÁTICA

COMPETENCIA CIENTIFICA

COMPETENCIA CIUDADANA


	¿Cuál es la relevancia
de los problemas que trata la ética?

¿Cómo nació la ética en la época antigua?

¿Qué relación tuvo la ética con la religión en la época medieval? 

¿Cómo las problemáticas sociales y políticas determinan las distintas diferentes concepciones de la ética? 

¿Qué relación hay entre la ética y la política?
	Introducción a la ética.

La ética en la época antigua.

Ética y religión en la época medieval.

Ética vista desde diferentes perspectivas.

Relación entre ética y política.
	Clasificación de los problemas fundamentales de distintas épocas históricas.

Explicación de las implicaciones que tiene para el individuo y la sociedad la reflexión en torno a la ética.
	Justificación de los problemas de la ética abordados en la clase son su cotidianidad.

Diferenciación de los principales dilemas éticos presentes en el mundo contemporáneo.
	Valora las diferentes definiciones del ser ético y la clasificación de valores.

Reconoce la importancia a la reflexión la Ética para un actuar racional.


	INDICADORES 

(COGNITIVO – PROCEDIMENTAL – ACTITUDINAL ARTICULADOS)

	· Aplica en sus relaciones diarias con sus compañeros y su comunidad, los conceptos éticos y políticos adquiridos.

· Interpreta los diversos problemas que se fundamentan desde la ética, la filosofía política, la sociología, la filosofía de la religión.

· Elabora discursos coherentes, utilizando adecuadamente los conceptos filosóficos.

· Identifica el problema de la ética y su importancia en la vida cotidiana. 


	ASIGNATURA: Filosofía

	GRADO:11°                                        
	PERIODO: III                                          
	INTENSIDAD HORARIA: 2 horas 

	META DE LA ASIGNATURA POR GRADO: Comprender los conocimientos filosóficos para la reflexión personal y social

	OBJETIVO PERIODO: Promover un sentido crítico frente a las diversas tendencias filosóficas contemporáneas.


	ESTANDARES
	COMPETENCIA
	EJE ARTICULADOR
	CONTENIDOS TEMATICOS
	AMBITOS

	
	
	
	
	COGNITIVO
	PROCEDIMETAL
	ACTITUDINAL

	Relaciona la
Filosofía con otras perspectivas disciplinarias en el tratamiento de los problemas humanos y socialmente.

Comprender la relación entre el arte y la experiencia como interpretación de la realidad.
	COMPETENCIA CRÍTICA.
COMPETENCIA DIALÓGICA.
COMPETENCIA CREATIVA
COMPETENCIA  COMUNICATIVA

COMPETENCIA MATEMÁTICA

COMPETENCIA CIENTIFICA

COMPETENCIA CIUDADANA


	¿Qué podemos considerar nosotros una obra de arte?

¿Qué emociones deben experimentarse para hablar de una experiencia estética?

¿Por qué a través arte podemos comprender la historia de la humanidad?

¿De qué manera podemos interpretar el mundo de la vida?
	La obra de arte.

La experiencia estética.

La actualidad del arte.

Generalidades de la fenomenológica.
	Descripción de las distintas corrientes estéticas presentes en la tradición filosófica.

Señalización de la relación presente entre estética y fenomenología.
	Explicación del valor histórico que tienen las obras de arte de su contexto social.

Utilización de los criterios de las corrientes estéticas para justificar qué puede ser clasificado como creación artística.
	Reflexiona sobre la importancia del arte en la sociedad y sus implicaciones sociales, culturales y políticas.

Reconoce el valor que tiene para el hombre su actividad

Creadora.


	INDICADORES

(COGNITIVO – PROCEDIMENTAL – ACTITUDINAL ARTICULADOS)

	· Asume desde su cotidianidad las diversas definiciones de arte, experiencia estética y artista.

· Reconoce y abstrae formas estéticas presentes en la producción cultural.
· Identifica las diversas teorías sobre la estética en la filosofía griega, medieval, moderna y contemporánea. 
· Interpreta los diversos problemas que se fundamentan desde la estética y la filosofía del lenguaje.

· Propone nuevas interpretaciones de textos filosóficos conocidos y de otras expresiones socioculturales.


	ASIGNATURA: Filosofía

	GRADO:11°                                        
	PERIODO: IV                                          
	INTENSIDAD HORARIA: 2 horas 

	META DE LA ASIGNATURA POR GRADO: Comprender los conocimientos filosóficos para la reflexión personal y social

	OBJETIVO PERIODO: Promover un sentido crítico frente a la relación de la filosofía con otros saberes.


	ESTANDARES
	COMPETENCIA
	EJE ARTICULADOR
	CONTENIDOS TEMATICOS
	AMBITOS

	
	
	
	
	COGNITIVO
	PROCEDIMETAL
	ACTITUDINAL

	Propongo nuevas soluciones a problemas filosóficos ya conocidos.

Comprendo que la Filosofía es una actividad común y necesaria que se aprende a través de la práctica.
	COMPETENCIA CRÍTICA.
COMPETENCIA DIALÓGICA.
COMPETENCIA CREATIVA.
COMPETENCIA  COMUNICATIVA

COMPETENCIA MATEMÁTICA

COMPETENCIA CIENTIFICA


	¿Cómo las
Problemáticas sociales y políticas contemporáneas determinan las distintas concepciones sobre el hombre?

¿Qué tipo de problemas filosóficos han sido pensados en Latinoamérica?


	Problemas Filosóficos Contemporáneos.

Filosofía en

América Latina.
Filosóficos que han sido pensados en Latinoamérica?

La Filosofía en

Colombia.


	Descripción de los diferentes paradigmas filosóficos que caracterizan la sociedad contemporánea.

Clasificación de las propuestas filosóficas contemporáneas.
	Diferenciación de los problemas de la vida cotidiana aplicando los conceptos vistos en clase.

Investigación de las propuestas filosóficas de la contemporaneidad  


	Apreciación del aporte de la filosofía para enfrentar los problemas de la sociedad contemporánea.

Interiorización las posturas, escuelas y corrientes filosóficas d la contemporaneidad. 


	INDICADORES

(COGNITIVO – PROCEDIMENTAL – ACTITUDINAL ARTICULADOS)

	· Participa activamente en las discusiones filosóficas que tienen lugar en el aula.

· Formula preguntas que promueven la discusión filosófica y generan nuevas preguntas filosóficas.
· Domina condiciones adversas y busca mejores condiciones de vida para todos.

· Fomenta la autonomía y la dignidad en busca de la emancipación.




	PLAN DE APOYO DE LA ASIGNATURA

	Nivelaciones
	RECUPERACIONES
	ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS
	PROFUNDIZACIÓN

	 La evaluación es constante, de allí que las nivelaciones como lo establece la ley se harán durante el período. 

Las asesorías y tutorías que se realicen durante el periodo permitirán que los estudiantes nivelen y superen las dificultades que se van encontrando.

Asignación de actividades en clase y extra-clase, consultas, talleres, tutorías, de acuerdo a las necesidades (estudiantes nuevos y estudiantes con bajo rendimiento académico).
	Al final del segundo y del cuarto período, se realizan las recuperaciones. En ellas se entregarán planes de mejoramiento, se socializarán en clase con cada uno de los estudiantes que la requieren para así resolver inquietudes y luego se hará evaluación escrita y/o  oral que evidencie la sustentación.


	Se desarrollan por medio de los espacios de tutorías, proyectos de aula, construcción de cartillas  etc. 

Donde se realizará al finalizar cada periodo dicho seguimiento.
	 Se establecen al interior de las sesiones de clase por medio de exposiciones, escritos, ensayos, trabajos colaborativos, socialización de talleres, evaluaciones externas, elaboración de mapas conceptuales, discursos, análisis de textos filosóficos, Consulta de términos y conceptos.

Frecuencia: 2 veces por mes
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Grise Romero. Problemas y dificultades de aprendizaje.
13. CONTROL DE CAMBIOS 
	FECHA
	CAMBIOS
	JUSTIFICACION CAMBIOS
	OBSERVACIONES

	JULIO DE 2016
	LOS CRITERIOS ESTABLECIDOS EN LOS ELEMENTOS DE ENTRADA.
	Porque se inicia una nueva Institución y hay que entregar un PEI.

Porque se establecen parámetros unificados desde el Consejo Académico.
	

	ENERO DE 2017
	Se leen los derechos básicos de aprendizaje (DBA) de ciencias sociales, para contemplar un posible ingreso de los mismos a la malla. 
	Se tienen en cuenta la directriz del MEN de incluir al área los DBA de Ciencias Sociales. 
	No se ingresan porque no cumplen se cumple con los criterios de la Guía 14. 

	OCTUBRE 25 DE 2017
	Se anexa algunas estrategias para estudiantes con necesidades educativas especiales.
Se anexa la bibliografía para estrategias  de los estudiantes con necesidades educativas especiales.

Se anexa cuadro de plan de apoyo al final del cuarto  periodo de los grados decimo y once.

Se anexan las competencias comunicativas, matemática y científica a la malla de cada uno de los periodos de los grados décimo y once, ya que hacían falta.

Para el primer periodo del grado décimo se cambia la redacción del tema “ Estructura de la historia de la filosofía”

Para el primer periodo se anexan los temas:

· Pensadores Griegos y Presocráticos.

· Teorías de la cosmología griega, moderna y contemporánea.

Para el tercer periodo se anexan los temas:
· La gnoseología y el conocimiento.

· La epistemología.

Para el primer periodo del grado décimo se anexa el segundo indicador:

· Conocer la estructura general de la historia de la Filosofía.
Para el tercer periodo del grado décimo se completa el tercer indicador.

· Distingue los problemas específicos de los que se ocupan la gnoseología, la ontología, la metafísica, la lógica y el lenguaje.
Para el cuarto periodo del grado décimo se completa el último indicador:

· Argumenta a partir de la teoría del conocimiento de las diferentes épocas.
Para el primer periodo del grado once se eliminan los temas, el estándar, el eje articulador, y los ámbitos cognitivo, procedimental y actitudinal que tienen que ver con la epistemología.

Se anexa para el primer periodo el tema:

· Corrientes filosóficas del siglo XIX, XX, XXI. Así como el estándar, el eje articulador y los ámbitos cognitivo, procedimental y actitudinal.
Se elimina el indicador del primer periodo de once “Distingue los problemas específicos de los que se ocupa la epistemología”. Y se anexa el indicador:
· Distingue las diferentes corrientes filosóficas planteadas en los siglos XIX, XX Y XXI

Para el cuarto periodo del grado once se suprime los temas:

· Problemas básicos de la epistemología.

· Filosofía y tecnología

· Filosofía y género.

Y se anexa el tema: “Filósofos que han sido pensados en Latinoamérica”.
	Complementación de las estrategias  para estudiantes con necesidades especiales ya existentes en la malla curricular.
Necesaria para lectura e información que se requiera para complementar dichas estrategias.

Se anexó con el objetivo de conocer los mecanismos de mejoramiento para aquellos estudiantes que lo requieren por su bajo nivel en su proceso académico.

Porque así se encuentra escrito en la redacción de la malla curricular en el MARCO CONCEPTUAL Y LEGAL DEL ÁREA. 

Porque así especifica con más claridad los diferentes subtemas que se pueden anexar a dicho contenido temático.

Porque en los indicadores se encuentran estos temas como competencia básica para el primer periodo del grado décimo.
Se anexan porque son complemento de los temas asignados para el tercer periodo del grado décimo.
No se encontraba escrito en los indicadores que la malla curricular da a conocer
Porque especifica claramente las temáticas a evaluar con dicho indicador.

Porque especifica claramente las temáticas a evaluar con dicho indicador.

Porque los temas sobre la epistemología se ve en el grado décimo en el tercer periodo.

Porque son temas para el grado décimo e igualmente están dentro de las temáticas que se evalúan desde instruimos.
Porque estos temas se ven en el grado décimo desde la epistemología.

Po tanto se anexa el tema acorde para el grado once.
Porque son temas para el grado décimo e igualmente están dentro de las temáticas que se evalúan desde instruimos.


	Se anexaron porque igualmente son importantes para la diversidad de estudiantes que se tienen en las aulas de clase.
Es necesario darlo a conocer según la ley.

Se hace más claridad del tema.

Las temáticas quedan más completas.
Las temáticas quedan más completas.
Es necesario para evaluar dicha temática.

Así se explica y evalúa más detalladamente la temática, por tanto el indicador queda completo.
Así se explica y evalúa más detalladamente la temática, por tanto el indicador queda completo.

No se recomienda repetir temas en ambos grados.

Realizar transversalidad con  los temas con instruimos.

Es de importancia diferenciar las diferentes corrientes filosóficas.

Es importante diferenciar desde el punto de vista de los pensadores latinoamericanos.
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